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PREMIER VOLET (12 POINTS)
PREMIERE PARTIE - SYN THESE DE boc UMENTS (8 points)

Reédigez une synthése cohérente, organisée et objective des quatre documents
suivants.

Document 1
Extrait des programmes de 2002, cycle des approfondissements

Document 2

Extrait d'un article de Marie Serpereau dans la revue Fenétres sur cours n°262 du
15-11-2004

Document 3

Extrait d'un article de ClaudeVargas dans la revue Animation et Education de
janvier/février 2004

Document 4

Extrait d'un article de Francis Grossmann dans la revue Animation el Education de
Janvier/février 2004

DEUXIEME PARTIE : ANALYSE D°’UNE PRODUCTION D’ELEVE (4 points)

Observez cette production écrite d'un éleve 4gé de 8 ans en classe de CE?
(page 8/12)

1) Analyser la maniére dont cet éléve utilise les temps verbaux.

2) Quelles observations pouvez-vous faire sur la mise en forme des dialogues 7

DEUXIEME VOLET : ANALYSE DIDACTIQUE (3 points)

1) Les deux documents A et B appartiennent a deux manuels différents.

Décrivez ces deux documents en precisant a quel cycle et a quel niveau ils
conviennent.

2) Comparez les démarches pédagogiques suggerees.
La présentation sous forme de tableau commenté est autorisée.

3) Faites une analyse critique de la démarche adoptée dans le
document B.

4) Quelles compétences cherche-t-on a dévelopr rchez les éleves a travers ces
activités ?

9) En utilisant les deux supports textuels (document A et document B), proposez
une ou deux activités permettant aux eléves de s'engager dans une
observation réfléchie du texte poetique.

Document A (pages 9/12 et 10/1 2)

Extrait du manuel « L’atelier de francais » par S. BRAY, J. CREPIN. F. FONTAINE,
0. GRUMEL, et Ch. LAMBLIN, sous la direction de D. ROURE, BORDAS 1996

Document B (pages 11/12 et 12/12)

Extrait du manuel « A mots contés », lecture et expression, par N. CHAUVEAU, M-C
COURTOIS et H. GUEDJ, sous la direction de M-C. COURTOIS, BELIN 1998

En'f] 2
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Document 1

OBSERVATION REFLECHIE DE LA LANGUE FRANCAISE (grammaire, conjugaison,
orthographe, vocabulaire)

OBJECTIFS

L'observation réflechie de la langue frangaise conduit les éléves a examiner des
productions écrites comme des objets qu'on peut décrire, et dont on peut définir les
caractenistiques. lls comparent des éléments linguistiques divers (textes, phrases, mots,
sons, graphies...) pour en dégager de fagon précise les ressemblances et les diffé
cet_egard, l'observation réfiéchie de la la que _francaiss < UM MOIMK
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une série d'exercices répétitifs mettant en place des savoirs approximatifs et l'usage
prémature d'une terminologie inutilement complexe,

Les connaissances quences consacreées a la grammaire sont
essentiellement réinvesties d. S projets décriltireé 1(quel que soil lenseignement
concemé). Ceux-ci peuvent servir de supports a de nouvelles observations des
phénoménes lexicaux, morphosyntaxiques, synlaxiques ou orthographiques. La
familiansation acquise avec les structures de la langue permet aussi de résoudre cerains
problemes de compréhension face a des textes plus complexes.

Extrait des programmes de 2002, cycle des approfondisser



Y a t-i! des ruisons nouvelles d ensei-
gher la grammraire aujourd hui ?

Nouvelles ? Pas viaiment. Disons plu-
it qu'en dehors de notre pays, beau-
coup de systémes éducatifs ont aban-
donné I'idée d’enseigner la prammaire,
Les pays anglo-saxons par exemple.
Les Etats-Unis considérent qu'un en-
seipnement spécifique de 'étude i
fonctionnement de la langue n'est pas
nécessaire, car sa maitrise s'acquiert de
fagon spontanée el mmplicite. Or, au-
jourd’hui, il nous faut I'enseigner pour
des misons d'égalité a I"école. Les élé-
ves des milieux les plus populaires ont
généralement un rapport spontané i la
lanpue, un rapport d'usage. ls 1'utili-
send pour son conlenu. 11 est pourtant
trés importanl qu'ils comprennent
quielle peut &re un objet d'étude -
comment elle fonctionne el pourguoi.
Les élites, qui par la suite manipulent &
leur puise le langage, sont des gens qui
ont eu cette réflexion. La langue n'est
pas un vehicule neutre de la pensée

Clest done wn enjen de poeoic 7
Oui et le fat de ne pas enseipner ac
croit les indgalites.

Pendant més longtemps la prammaire a
€& enseignée uniquement pour pouvoir
comprendre 'onthograpbe. La com-
plexitc de la langue fiangaise écrite,
son évolution phonologique par rapport
a la langue latine nécessitent d’ensei.
gner la grammaire pour comprendre
notre orthographe et ses vestiges, pour
pouveir lire et écrire. Et ce, dés le
début, car les enfants sont capables de
comprendie loul petits, si on le leur fait
découvrir, pourquoi on écrit par exem-
ple « at » i la fin d'un verbe au pluricl.
O jusqu’a présent, on a plutal forps
lidée chez Ienfant, que prammaice cf
orthopraphe éaient des lieux d'obéis-

i g ; :
Exteait dun article de Marie Serpereau dans la revue Fenétres sur Cours n°262 dy I5-11-

2004
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sance o il faut appliquer des régles,
faire des exercices d'entrainement pour
faire comme la norme Mexige. Dans ce
cason les ¢ docifise »_ s ne 5"éman-
cipent absolument pas.

Que deit faire Uécole pour ne pas en-
sefgner la grammaive comme une
norme ¥

Il 'y a des réples de fonctionnement de
la langue qui n’ont pas de rappott avec
Uintention du messape, par excmple les
accords de pluriel, fEminin, masculin,
Ce sont des régles propres i la logique
de la langue, de syntaxe. .

Le danger d'enscignément de la pram-
maire comme norme existe si d'une
part I'on ne reconnait quun seul TCgis-
tre de langue, et si daotre part on me-
connait ke fait que la langue a une his-
toire. I y a eu dans Dhistoire de I'ap

prentissage de notre langue une péniode
du « frangais fondamental », avee le
nisque d'un appavvrissement de la lag

e,

Auvjourd’hui, Uobjectil est dilferent
Les enfants doivent comprendre loutes
les situations de communication, de
l'oral comme de I'écrit. Avoir une
commamszance la plus lirge possible des
regrstres e la lanpue

orale ot écrile, que ce

soit celle des médias,
celle de la rue, de %
la publicité . _ et ey

maitriser, jongler
avec toules les _/__,..--'/"r

normes existan-

tes. Etre capables
de lire aussi bien un
lexte du XIX° siécle
que du XX siécle, de lire des albums
aussi bicn que des textes documentai-
res. Il s”agit de travailler sur une langue
reelle et non une langue fictive qu’il
laudrait enseigner pour que tour le
monde parle de la méme facon.

Ce travail sirr ta diversité des registies
de communication peut-il contribuer
d réduire les inéealités scolaires ?

La permet de preadre conscience d'un
certain nombre de mécanismes mis en
jeu. Les enfants qui conservent un rap-
port trés wilitaire & "école ne réussi-
ront pas a 'université ou ailleurs, Ceux
Qui se sont appropriés des discours
peuvent mener des études longues. 115
ant un rapport scientifique aux choses
Travailler sur la langue comme objer
d'observation, c’est favonser cette al-
itude, cette posture de scientifiques
qu'il est nécessaire de mettre en place
a I'école pour tous les enfants.
Constrre cette attitude, ¢’est faire de
Péléve un obscrvatcur éfléchi. Par
cctie posture, Nobjectif est aussi de
permettie_a enfant de constiuire des
£avong :GE.H:]H que soent les t‘Tc_}ma.im?)
Sonamive a le faire pour Ia Tanguc, of
c'est possible, entrée dans les autres
savoirs de 'école en
sera Facilitéce




Document 3

Pour donner la maitrise du lan-
gage ou du discours, il est évident
aujourd'hui gu'une grammaire de
phrases ne saurait suffire. Do les
emprunts aux linguistiques du texte
et du discours qui se sont dévelop-
pés dans le dernier tiers du XXe.
siécle,

Ainsi sont apparues dans les pro-
grammes de nouvelles notions rela-
tives a la cohésion textuelle, telles
que connectewr, anaphore, progres-
sion thématique ou emploi des
temps dans le réat ; d’autres rela-
tives & I'énonciation, au discours
(distinction discours / réait, actes de
langage, etc.)

En premiére approche, ces conte-
nus apparaissent davantage adaptés
aux ohjectifs proclamés de maitrise
de la langue et du discours que ne
I'étaient ceux du passé. On peut dire
quil y a la une instrumentalisalion
de la grammaire plus poussée qu'elle
ne avait &8 jusou’alors,

Quelles démarches ?

Il ne <agit plus de manipuler une
phrase, d'essayer de trouver une
régle el de Fappliquer a laide d'exer-
cices ad hoc, au Al des pages d'un
manuel. Il s'agit de se livier a une
observation réflechie de la Langue,
dans le cadre du décloisonnement
des activités de lecture, de produc-
tion écrite, d'expression orale, A par-
tir de problemes rencontrés dans des
textes divers {littéraires, variés) ou
dans leurs propres productions, les
éléves doivent procéder par compa-
raisons et manipulations pour déga-
ger des régularités de fonction-
nement, et reéaliser des
réinvestissements dans leurs activi-
tes de production ultérieures. On est
donc davantage du coté dune
démarche de résolution de probléeme,
d'une instrumentalisation profonde
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de U'enseignement grammatical, que
du coté d'une démarche dacquisi-
tion « gratuite » de connaissances,
En ce sens, les activités grammati-
cales ainsi conques devraient faire
sens pour les eléeves, et, partant,
leur e plus profitables. Elles
devraient étre également mieux
accueillies par les eléves ayant un
rapport instrumental au savoir, et
qui sont souvent ceux gue menace
Uéchec scolaire. En outre, parce que
sappuyant sur des textes vécus en
commun, sur des difficultés eprou-
vées par la majorite, voire la tota-
lité de la classe, parce que plus
propres a susciter de réels inveshs-
sements de la part des éléves, car
chargées de sens et pourvues d'en-
jeux, ces activites devraient, plus
facilement que les séances « tradi-
tionnelles », permettre la réflexion
collective, les échanges, les argu-
mentations, les mises en commun.

Critigques

Les derniers textes officiels pour
l'école et pour le collége ont fait
surgir des problémes nouveaux :

a) soit du fait que se trouvent jux-

taposées des aﬂﬂﬁ se situant a
des

emmple, desumles que l'on
appelle at
¢

p
Imsqn on passe au MvEaEErEre

De méme, les provwoms persannelss

dans la phrase deviennent des

Substitus: dans le texte, etc. De

quoi es éléves.
- Probléeme de coliéfénce dés des’
EpliGe- : on apprend a l'ecole éle-

mentaire, dans le cadre de la phrase,
qu'un cm

est un constituant qui peut étre

vl dans le cadre de la
rase, deviennent cm

dEPTICE VETe"Erree sans dom-
mage ; mais, au collége, quesa
pla#8 'un complément circonstan-
ciel peut GEFE"AEFEFMINANLE pour
l'organisation de Uinformation et la
progression théematique da
séquence Iexluel.le : :

b) Soit du fait que Uon souhaite
conduire l'observation réfléchie de la
langue a partir de textes divers, ce

qui pose le probléme de la proGEam?
-m; : peut-on

envisager de Faire acquérir des
notions grammaticales dans un G
quelcun:]ur TA l'ewdence mare: Mais

il tes ? sans que le:
textes wu:nt OIanises pour senvil
de prétextes aux activités d'obser

i Dmt -on renoncer tota
IErm-nL 3 faire de la langue un objel
detude, & construire une eprésen:
tation cohérente de la langue et d
langage ? I1 y a la un probléme
majeur qui n'a pas requ, a Uheur
actuelle, de reponse satisfaisante.

Extrait d’un article de Claude Vargas dans la revue Animation et Education de m

2004,

512
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Document_4 (début)

Lobjet de U'observation ne doit pas
se limiter d celui de la langue écrite.
I faut, aussi, <fintén ssef a i

ductions orales) ne serait-ce que
parce que Uenfant peut alors
prendre conscience des dégalages -
mais aussi des rerge I

de la langue. |'observation doit
aussi, porter sur M

i et pas
seulement sur celles valorisées par
Ihéritage culturel. De plus, le fait
de mettre une belle étiquette -
# observation réflechie de la
langue » ne résout pas, d'un coup
de baguette magique, les problémes
didactiques des enseignants - Vap-
prentissage des conjugaisons par
exemple, s"appuie sur une honne
dose de mémorisation et une péda-
gogie de la découverte n'est pas i
elle seule suffisante.

Le programme nouveau pose,
donc, deux types de problémes.

Le premier est qu'il ne propose
pas de démarches concrétes, dou-
tils pour aider les enseignants 3
construire Uobservation, mais aussi
la consolidation qui doit lui succe-
der. ILy a tout un travail d'accom-
pagnement pédagogique a faire en
termes de progression, d'exercices,
de repéres linguistiques permettant
de conduire observation et consoli-
dation dans la durée,

Le deuxieme probléme vient du
sens que l'on donne 3 « observation
réflechie de la langue ». On peut 1a
pratiquer de deux maniéres. Une
premiére fagon de voir les choses
consisterail 4 ne s'intéresser a la
langue qu'a Voccasion d'activités de
communication orales ou écrites.

Dans cette perspective, on pratique
ce gue lon appelle traditionnelle-
ment des « activités décrochées » :
lorsqu'on rencontre, dans une com-
munication écrite ou orale (une
euvre littéraire, une lettre adressée
aux correspondants...), un pro-
bléme grammatical, orthographique
ou lexical, qui peut représenter un
obstacle pour objectif que l'on
s'est fixé, on tente de le traiter dans
cette activité décrochée mais tou-
jours en lien avec la communica-
tion. Je souscris 3 ce schéma utile,
intéressant et productif mais il ne
me semble pas pouvoir remplir, 4 lui
seul, toutes les conditions pour
pouvoir observer de manicre cohé-
rente les faits linguistiques. Et il a
Uinconvenient de ne pas pouvoir
permeltre cette consolidation, fon
dée sur la mémorisation, dont 'im-
portance ne doit pas étre negligée.

Won une deuxieme facon dinter-
préter cette notion d'ohservation - il
faut mettre en place des activites
specifiques, repondant au fait quiil y
a des spécificités de langue a
construire. Les activités de commu
nication orale ou écrite fournissent
certes un terreau pour la eflexion,
mais il faut aussi prévoir, dans la
durée, un certain nombre de points

de repéres de ce que Uon veul.

construire comme catégorie linguis-
tique, se demander : qu'est-ce qui est
utile ? A quel niveau est-il pertinent
de demander a un éléve de réfléchir
a telle ou telle notion, i tel ou tel
concepl ? Et je pense que ce travail
rassurerait les maitres car <i lon ne
leug fournit pas de points de repé

3 1103 1 s e
progression et le métalangage (1'ac-
tuelle superposition des terminolo-
gies grammaticales successives fait
que l'on a fini par tout meélanger), on
risque de déstabiliser des ensei-
qanants qui se trouvent, en fait, a une
peériode charniére : certains ont
entendu dire que la grammaire tradi-
tionnelle etait dépassée, donc ils

6/12

nosent pas trop en faire. Dautres, 3
Vinverse, se réfugient dans une
conception tres étriquée et peu for-
rnalt_ric.ge Uenseignement grammati-
cal: A 5 : _

utant les anmer pour le faire 11y 4
une désorientation réelle sur lensei-
qnement de la langue et cette déso-
rientation ne sera pas résolue sim-
plement en remplagant les étiquettes
« grammaire », « tonjugaison » ou
« orthographe” par « observation
reflechie de la lanque ». Si on veut
changer cet enseignement en profon-
deur, il faut agir dans les domaines
de la formation, des outils de
connaissances linguistiques et mieux
prendre en compte les capacités de

lenfant. 1l faut, également, agir dan
le domaine didactiiutz : %

Pour ma part, je vois frais
directions de travail possibles -

une premiere direction qui est
celle qui vient immediatement 3 'es-
prit quand on est linguiste, c'est de
se dire que si Uon veut faire obser-
ver la langue, it faut partir d'autre
chose que de ces malheureux
exemples places en debut de chaque
legon d'orthographe ou de qram-
maire, qui sont, en général, des
exemples qui foncbonnent i tous les
coups et sont immédiatement suivis
de la régle que les éléves doivent
apprendre par coeur, TEPGEMER

nistique, de pus. Bien entendu,
ces corpus doivent etre raisonnables,
et eire construits, cest 3 dire com-
porter des exemples « évidents » qui
permettent d'observer des réqulari-
tes et des exemples « moins évi-
dents », dont la résolution nécessite
une réflexion plus complexe sur la
lanque et permet aussi de traiter les
irreqularités. Une telle démarche est
passionnante, mais elle est aussi
cotteuse en temps lorsqu'elle
engage un vrai travail de recherche
de la part des enfants. D'autre part,
la creation de ces corpus « a usage
didactique » ne peut pas, sauf excep-
tion, étre faite par les maitres, qui
n'ent ni le temps ni la formation suf-
fisante pour le faire. Les linguistes




Document 4 (fin)

doivent donc les aider et aussi sélec-
tionner les notions pour lesquelles
elle se préte bien. Cependant, croire
que tout pourrait @tre traite de
cette facon serait irréaliste, étant
donné le nombre des notions gram-
maticales a aborder.

Il y a une autre démarche, celle
que propose par exemple Britt-Mari
Barth dans son ouvrage
« l'apprentissage de l'abstraction ».
Dans ce livre, elle donne l'exemple
d'une séance sur Uattnbut : il s'agit,
par un dialogue un peu maieutique,
un questionnement dinge, de faire
découvrir cette notion, en montrant
des exemples et des contre-
exemples de son fonctionnement._.
Donc, s1 l'on suit cette deuxieme
direction, on essaie d'aider les
enfants par le dialogque (ou par
d autres procedures de decouverte
guidée), a construire progressive-
ment un concept compliqué. Cette
pratique implique que Fenseignant
ait, au prealable, bien analysé les
caractéristiques du concept qu'il va
essayer de faire construire aux
eléves, et des problemes quiil peut
poser. L'avantage d'une telle
démarche est qu'elle est plus éco-
nomique que la précédente. Mais
elle suppose aussi que Uon prenne
le temps ensuite de vénher que les
enfants ont réellement pu s'appro-
prier le concept travaille.
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Enfin, la troisiéme direction,
dont jai déja parlé, consiste a se
saisir d'un probleme linguistique
renconlré dans le cadre d'activités
de communication, de construction
d'un projet. Il s'agit de partir d'un
projet qui fait sens pour les éléves
et de les amener, par une recherche
collective, une coopération verbale,
a se poser des questions pour par-
venir a résoudre le probléme. Dans
ce dernier cas, l'enseignant va sap-
puyer sur les connaissances ou
représentations linguistiques des
eléves (qui ne sont pas tous au
méme niveau) pour parvenir a eta-
blir une régle commune, cette régle
prenant en compte le plus possible,
la complexité de la langue.

Ces trois demarches sont comple-
mentaires et necessitent de fourmr
aux enseignants des outils et des
repéres qui leur permettent de
construire, dans la durée, Fobserva-
tion des faits linguistiques. Et puis,

-1l faut surtout parvenir a les

convaincre qu'observer ces faits
nest pas une activité sans interet,
mais que, pour peu gu'on s'en donne
les moyens, elle peut devemir un
levier formidable pour aider les
cleves a reflechir el a orgamiser des
données.

; " ® - 4 H ™ - - - -
!:-ﬂf’dll d’un IIde Francis Grossmann dans la revue Animation et Education de
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Léo se fait un ami
Dans le square, les enfants du quartier jouaient avec leurs copains. C'était

les vacances. Les pelits glissaient sur les toboggans, des garcons et des

filles jouaient aux billes, d’autres faisaient du vélo ou jouaient a la balle.

C’étail des courses, des jeux et des rires sans fin.

‘Le seul & ne pas avoir de copains élait Léo. Ses parents venaient de

s’'installer dans le quartier. Il allait tous les jours dans ce s
les autres mais restail tloujours tout seul.

Or, un jour qu'il jouait dans son coin, il entendit crier. ai_éaﬂﬂﬂ&mj
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7% Alors, maintenant on est copains ! On est copains 'répéeta Léo. Crest

Super ! Situ veux, je te préeterai mon vélo. »
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— Document A, 1/2
Dl '

La merveille de la musique est de n'étre que mouvement

Cest comme l'eau que I'on regarde et tout y bouge vaguement

Cest comme I'ime a la dérive oi1 se déforment les nuages

Tout demeure amorce d'un réve et déja c'est autre mirage
Déja la phrase est d'autres mots déja son murmure a changé

Qu'elle fleurisse ou se flétrisse elle a demandé son congé N —
Elle a fui comme fuit le temps comme le temps irréversible o B
Oui hf:_n:c el levrre engendre et meurt & la_lms fléche a la fois cible TR e A
A la tois le jour et la nuit le pourquaod surgi du comment .
La merveille de la musique est de n'étre que mouvement . "‘:‘r‘\ -
: La guitare i
Louis Aragon, Le fou d'Elsa, © Gallimard, 1963, c it
Commence le pleur -
de la puitare,
De la prime aube
. A
- s L ) arnt-——-—" !
La musique I'EI'S coupes.se brisent. I
Commence le pleur E R
La musique souvent me prend comme une mer de la suitare. gl Ef
= - i o R
Vers ma pale étoile, Inutile L
Sous un platond de brume ou dans un vaste éther de la faire taire.
Je mets a la voile ; Impossible

de la faire taire.
C'est un pleur monotone
comme le pleur de 'eau ™ -
comme le pleur du vent:
sur la neige tombée.
Impossible

de la faire taire. 1 e
Elle pleure sur des choses,
lointaines Wi et i)
Sables du Sud bralant s
qui veut de blanes camélia
Elle pleure la Aéche sans:
le soir sans I::m_‘__le'_rg?.:&' L

La paitrine en avant et les poumons gonflés
Comme de latoile,

Fescalade le dos des flots amoncelés
Oue la nuit me voile -

Je sens vibrer en moi toutes les passions
D'un vaissean quil souftre ;
Le bon vent, la tempéte et ses convulsions

Sur I'immense pouffre

Me bercent. D'autres fois, calme plat, grand miroir
De mon désespoir !

Charles Baudelaire et sur le Pmm-i_'?' 0
sur la branche.
O guitare !
[.--]
Federico G i :
: traduit "
VOIX haute e e ; T T R
I. Lis le poeme de Charles Baudelaire.c eI ipr s A T
Recopie-le en respectant la ponctuation et la |, e, 2 Bl R ERRES Rl
i Pmm' d F: i i P ol 3. Lis le poemé de Touis Aragon. -
presentation de chaque ligne. Combien de pieds (de syllabes prononcigsy——— %

les sentiments qu'il Uinspire - joie, tristesse, Relis ce poeme a voix haute en donnant le

2. Relis-le a voix haute en es35a yant d'exprimer | chaque vers contient-il ?
!
s | ] i .
plaisir, souffrance... } mame nombre de pieds a tous les vers.




EUXTEME VOLET

Document A, 2/2

Jouer avec une chanson

atelier de poeésie

Colchiques

Colchiques dans les prés fleurissent.

Heurissent
Colchiques dans les prés - cest la fin
de I'éte,

Refrain
La feuille d'automne emportée par le

Vet

En ronde monotone tombe en tourbillonnant.

Chataignes dans les bois se fendent,
se fendent

Chitaignes dans les bois, se fendent
sous les pas.

Nuages dans le ciel s'étirent,
s'étirent

Muages dans le ciel s'étirent comme

une aile,

Et ce chant dans mon ceeur L
MUOmUTe, Mrmure

Et ce chant dans mon ceeur appelle

le bonheur

Francine ¢ mkrnpr}r Venurs du Nord,
£ Ed du Seuil.

@agﬁz@ fﬁ:ﬂa—wﬁ
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P bix

I. Lis cette chanson.

a. Combien de pieds contiennent les deux vers
de chaque couplet ? Combien de pieds
contiennent les deux vers du refrain ?

b. Observe les verbes de chaque couplet. Que
rermarques-tu ?

€. Avec ces élements, deégage la structure de
cette chanson.

2. Enimitant la structure du deuxieme et du
troisieme couplet (et en respectant le nom-
bre de pieds de chaque vers), invente un
couplet supplémentaire avec chacun des
verbes suivants : brunir, s'étioler, frémir.

N'hésite pas a verifier leur
sents dans fe dictionnaire.




DEUXIEME VOLET

POCTIE

Docu

et chansons

Le plat pays

Avec la mer du Nord pour demier terrain vague
Et des vagues de dunes pour arréter les vagues
Et de vagues rochers que les marées dépassent
Et qui ont a jamais le coeur 4 marée basse

Avec infiniment de brumes 3 venir

Avec le vent d'est écoutez-le tenir

Le plat pays qui est Ie mien

Avec des cathédrales Pour uniques montagnes
Et de noirs dachers tomme mats de cocagne
Ou des diables en pierre décrochent les nuages
Avec le fil des jours pour unique voyage

Et des chemins de pluie pour unique bonsoir
Avec le vent d'ouest ecoutez-le vouloir

Le plat pays qui est le mien

Avec un del si bas qu'un canal s'est perdu
Avec un ciel si has qu'il fait Nhumilite

Avec un ciel si gris qu'un canal s'ast pendu
Avec un del si gris quil faut lui pardonner
Avec le vent du nord qui vient s‘ecarteler
Avec le vent du nord écoutez-le craquer
Le plat pays qui est le mien

Avec I'italie qui descendrait I'Escaut

Avec Frida la Blonde quand elle devient Margot
Quand les fils de novembre nous reviennent en mai
Quand la plaine est fumante et tremble sous juillet
Quand le vent est ay rire quand le vent est au hié
Quand le vent est au sud écoutez-le chanter

Le plat pays qui est le mien

Jacques Brew (1929-1m78)

A /3

Jl

ment B, 1/2

Chanson d’automne

Les sanglots longs
Des violons
De l'automne
Blessent mon coeur
D'une langueur
Monotone

i

Tout suffocant

Et bleéme, quand
Sonne l'heure,

Je me souviens

Des jours anciens
Et je pleure;

/

Et je m'en vais
Au vent mauvais
Qui m'emporte
Decd, dela,
Pareil a la
Feuille morte.

1
Paul VesLaure (1844-18946)
poéme chanté par Charles
Trenet, Léo Ferré et
Georges Brassens




DEUXIEME VOLET

Document B, 2/2 .

A

L'ami Caouette .. | =m0

'ami Caouette
Me fait la téte
(u'a Caouette?
La p'tite Noé

Vami Qutchou
M jettrf[ius calllnux :
Qu'a Dutl:ht.‘lujr gt
Le plﬂ. Member

.J-Ir"
] quue. deg misiciens cuntem p-::ram:& fﬂ_-c.
X ,.b}_ﬂnt mis en m'uslque puur qu’ |I5*51::-|ent i

s :tasr'u-'; pqémm sont’si mclﬂdleux %

chantés.”

Veut plus m'parler Me jette des. Dlerre:; Fovs i fusDautre part, beacoup de {h“"teuﬁi
B S T L ont écrit des textes de chansons qui

Qu'a Noé? U-“ £ Mtlllber : peuvent étre lus comme des poémes,

ami C : Mam Zelle l.amar

"?"" v D'moi en a marre g P

Ma mis k.o. Otk i Etudie les textes en détail

(u'a Can?.. AR T ey ¢ Le plat pays

La p'tite Ramel
M'est infidéle
Ou'a Ramel ?
M'sieur Hannibal
M'mine le moral
Qu'a Hannibal ?

'ami Caouette
Me fait la téte
Qu'a Caouette?
Mam’'zelle Giby
Mtraite d'abruti
Qu'a Gibi ?

L'anﬁ'fahuellrx

“Me fdll la téte

Ou'a Caouette?
Mam'zelle Ramba
Veut plus quj'la vois
Qu'a Ramba?
Monsieur Nasson
M‘donne du haton
(Ju"a Nasson?

Sarge GANSEOURG
(1928-1991)

Jacques Brel est onginaire de Belgique
(point culminant: 694 méatres!),

1. Quel vers constitue un refrain ?
Combien de syllabes comparte-t-il?

2. Que peut-on dire des autres vers?

3, Reléve dans chaque strophe les nom-
breuses répétitions. Quel effet produ
sent-elles?

Chanson d'automne

4, Quel sentiment la saison mspire-t-elle
au pocte !

5. 5ur quelles ripétitions de sons-voyelles
chacune des tois strophes est-elle
fondée 7

6. Beporte-tol a la page 81 et note de
quelles ames il s'agit (qa, )

2. Us le poéme a haute voix en articulant
avec somn et en mettant les sons voyelles
en valeur.

Lami Caouette

8. Eans tous les mots avec lesquels joue
Serge Gamsbourg. Par quelle syllabe
commencent-ils tous?

Joue avec les mots

A ton tour, écns
meme

une strophe sur le

prncpe. Nous te proposons

Fami Napé, le grand Ribou, la p'tite
mais  lu

Banon, peur en  trouver

o autres,
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