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|. Introduction

L'aré&é du 29 avril 2002 a dgnificativement modifié le Concours de Recrutement de
Professeurs des Ecoles externe, et particuliérement ses épreuves dadmisson qui ont éé en
partie redéfinies e se déroulent désormais entierement a l'ord. 1l a donc semblé important au
jury de présenter un rgpport complet de la premiere sesson ou ces modifications sont entrées

en vigueur.

Les candidats trouveront ci-apres des données chiffrées générdes et, pour chague

discipline, les attentes du jury et des conseils de préparation. Je souhaite que ces informations
leur permettront de mieux appréhender les compéences attendues, e je leur souhaite bon

courage dans leur préparation.

Michd BRAUD
Président du jury



Données quantitatives du concours externe public

EVOLUTION DESRESULTATSSUR LES 5 DERNIERES SESSIONS

Années 1999 2000 2001 2002 2003
Postes 351 397 440 440 460
Inscrits 2756 2731 2886 3314 4781
Présents 2137 2089 2291 2444 3199
Admissibles 722 758 1010 1061 1077
Admis 351 397 440 440 460
LC 133 239 250 210 149
NOTESEN 2003
Note globde du premier admis sur liste principae 17,22/ 20
Note globae du dernier admis sur liste principale 12,58/20
Note globae du dernier inscrit sur liste complémentaire 11,80/ 20
MOYENNES SUR 20 PAR EPREUVE
Candidats présents aux | Candidats présents aux Admis Inscrits sur liste
épreuves d'admissibilité| épreuves d'admission , .
complémentaire
Francais 9,81 13,15 13,90 12,56
Mathématiques 10,01 13,56 14,04 13,47
Entretien 11,80 15,04 11,25
Higtoire et géographie 11,61 13,06 11,82
Sciences et technologie 12,11 14,40 12,04
Arts plastiques 11,69 14,58 10,84
Musique 12,62 14,67 11,45
Langues 13,42 13,85 13,75
Sports 11,52 13 11,73




Concours externe public session 2003

Profession Nombre de
- candidats admis
ELEVE IUFM 245
ETUDIANT 108
PROF. LIBERALE 2
CADRE SECTEUR 6
DRIV/E
SALARIE SECTEUR 10
TERTIAIRE
EMPLOI-JEUNE 6
AIDE EDUCATEUR 9
AGENT TITU / NON 4
TITLI AIRF EP
SANS EMPLOI 51
CONTRACTUEL/ VAC 3
ENSFIGNEMENT
MI-SE 9
AUTRES 2
TOTAL : 460
Sexe Nombrede candidats
admis
Féminin 384
Masculin 76
TOTAL : 460

Agedes Nombre de
candidats candidats admis

21 ans 4
22 ans 64
23 ans 91
24 ans 75
25ans 65
26 ans 40
27 ans 28
28 ans 13
29 ans 11
30 ans 13
3lans 10
32 ans 6
33 ans 6
34 ans 6
35ans 3
36 ans 7
37 ans 6
38 ans 4
39 ans 2
40 ans 2
41 ans 1
42 ans 2
43 ans 1

TOTAL : 460




Données quantitatives du concour s externe prive (1

Années 2001 2002 2003
Postes 32 38 40
Inscrits 59 88 200
Présents 41 56 92
Admissibles 32 42 58
Admis 32 38 40
LC 0 0 5

NOTESEN 2003
Note globae du premier admis sur liste principale 15,16/ 20
Note globae du dernier admis sur liste principale 10,86/ 20
Note globae du dernier inscrit sur liste complémentaire 10,11/ 20

MOYENNES SUR 20 PAR EPREUVE
Candidats Candidats Admis Inscrits sur liste
présents aux présents aux complémentaire
épreuves épreuves
dadmissihilité d'admission
Francais 10,51 11,59 11,73 11,40
Mathématiques 9,86 11,13 11,27 11,55
Entretien 12,66 15,18 10
Histoire et géographie 12,24 13,70 11,67
Sciences et technologie 12,87 13,94 13,50
Arts plastiques 10,92 12,31 9,17
Musique 12,27 12,96 -
Langues 10,89 13,19 8,75
Sports 9,14 10,23 6,60

(hLes candidats admis a ce concours doivent justifier de I’accord d’'un chef d éablissement privé
Sous contrat pour obtenir un contrat provisoire.



Données quantitatives du troisiéme concour s (1)

Années 2002 2003
Postes 31 31
Inscrits 263 241
Présents 233 182
Admissibles 62 64
Admis 31 31
LC 2 2

NOTESEN 2003
Note globale du premier admis sur liste principde 15,4/ 20
Note globae du dernier admis sur liste principale 11/20
Note globae du dernier inscrit sur liste complémentaire 10,9/ 20

MOYENNES SUR 20 PAR EPREUVE
Candidats Candidats Admis Inscrits sur liste
présents aux présents aux complémentaire
épreuves épreuves
dadmissibilité d'admission
Francais 9,05 12,28 13,02 13,25
Mathématiques 8,76 11,44 11,61 10,50
Entretien 11,71 13,90 13
Higtoire et géographie 9,78 10,67 -
Sciences et technologie 9,76 13,25 -
Arts plastiques 8,50 10,33 7
Musique 11,48 12,02 -
Langues 11,12 12,69 9,50
Sports 9,68 11,17 9,63

()Les candidats a ce concours doivent judifier de I'exercice d'une ou de pluseurs activités
professonnelles dans le domaine de I'éducation ou de la formation, pendant quatre ans au cours
des cing derniéres années précédant la date de cléture des registres d'inscription. Ces activités
doivent avoir éé accomplies dans le cadre d'un contrat de droit privé. Jusqu'ala sesson 2004, les
diplémes de niveau bac +2 sont acceptés : voir BO spécia n°4 du 3 juillet 2003.



Données quantitatives du second concour s interne public et prive (1)

) 2001 2002 2002 2003 2003
Années
public public privé public privé

Postes 12 16 8 12 6
Inscrits 133 147 15 205 12
Présents 85 80 10 97 6
Admissibles 24 27 10 30 3
Admis 12 12 12 3
LC 4 2 0 7 0

NOTESEN 2003 public privé
Note globade du premier admis sur liste principde 1451/20 12,82/ 20
Note globae du dernier admis sur liste principale 12,73/ 20 11,92/20
Note globae du dernier inscrit sur liste complémentaire 12,08/ 20 -

MOYENNES SUR 20 PAR EPREUVE
Candidats Candidats Admis Inscrits sur liste
présents aux présentsaux | public privé | complémentaire
€preuves épreuves public
dadmisshilité d'admission
public  privé |public  privé

Francais 10,26 | 9,33 | 12,88 12 11383| 12 11,36
Mathématiques 11,33 | 1017 | 13,87 | 12,75 | 13,60 | 12,75 14,57
Sciences et technologie 10,87 | 9,21 | 12,76 11 [1385| 11 12,64
Histoire et géographie 10,33 | 8,04 | 11,34 | 11,50 | 10,94 | 11,50 11,29
Entretien 11,46 | 13,67 | 14,08 | 13,67 11,29
Arts plagtiques 11,10 | 9,83 | 12,33 | 9,83 10,50
Musique 13,48 - 13,43 - 13,91
Langues 1345 | 13,25 | 12,12 | 13,25 12,50
Sports 959 | 967 |1191| 9,67 8,79

(L es candidats doivert justifier d un diplome de niveau bac +3 et trois ans de services publics.
Pour les candidats du prive, ce sont les mémes conditions concernant I’ accord que pour le

concours externe.




Données quantitatives des concour s spéciaux en languesr égionales

Concours Interne Externe Externe
basque occitan Basque
Années 2002 | 2003 | 2002 | 2003 | 2002 | 2003
Postes 4 4 1 8 7
Inscrits 8 9 9 9 28 26
Présents 8 9 5 5 23 20
Admissibles 4 6 2 2 14 11
Admis 4 4 1 2 8 7
LC 0 0 0 0 1
NOTESEN 2003 interne | externe | externe
basque occitan basque
Note globae du premier admis sur liste principale 13,64/ 20| 12,06/ 20 | 14,63/ 20
Note globde du dernier admis sur liste principae 10,63/20| 11/20 | 11,54/20
Note globae du dernier inscrit sur liste complémentaire - - 11,17/ 20
MOYENNES SUR 20 PAR EPREUVE
Candidats présents | Candidats présents Admis Inscrits
aux épraJves alx épreuves int basg/ext basg/ext occ LC ext
dadmisshilité d'admission basgue
int basg/ ext basg/ ext occ| int basg/ext basg/ext occ

Francas 956 | 883 | 850 |1050| 10 |11,75| 11,13 | 10,79 11,75 8
Mathématiques 10,11 | 10,80| 9,35 | 12,17| 12,64 | 1350| 12,88 | 13,29 | 1350 15
Languesrégiondes | 13,56 13,15( 13,80 15,17 | 14,64 | 1250 15 | 1557 1250 9
admissihilité
Entretien 9,58 [11,45| 950 | 12,75 | 12,79| 950 13
Higtoire et géo 8,50 8,67 |12,25| 11 | 9,63 |12,25| 11 -
Sciences et techno | 10,33 1046 9 8 | 11,88 | 1367 8 9
Arts plastiques 5 - - - - - -
Musique 12 11287 9 12 11483 9 7
Langues 13,44|11,10| 55| 12,62 | 11,75| 55 -
Sports 6,5 |10,63| 1112| 969 |11,57| 1113 12
Langues régionades 17,92| 16,36 | 1650| 18,25 | 16,14 | 1650 15
admission




1. Rapportsdu jury
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FRANCAIS

Concours externe public et troisieme concours

Nous donnons ici un apercu de la correction des sujets, au regard des criteres de correction,
and qu'un compte rendu des attentes des correcteurs. Les principes qui sont énoncés dans les
textes officiels sont rappel és sous une forme schématique.

A/ Critéres de correction (en référence ala note de service du 19 janvier 1995)

Une remarque générde sur la nature du concours : il Sadresse, non a des spécidistes (de
linguigtique, de littérature, de didactique), mais ade futurs enseignants polyvaents.

1. Synthese notée sur 8 points

Cequ'on attend des candidats dans les copies :

- une bonne madtrise de la langue écrite, témoignant dune aisance dans le
vocabulaire et la syntaxe, d'une maitrise de I'orthographe, de la présentation ;

- la compréhenson des thémes développés dans le dosser, I'aptitude a rédiger et
composer (en particulier la structuration en paragraphes) ;

- une organisation cohérente et claire de la synthése : une introduction présentant
le théme, caractérisant les textes succinctement, exposant la problématique (une
bonne introduction assurera 2 points au candidat) et le plan suivi ; un
développement qui dégage les idées essentidles des textes et les organise de
facon amettre en évidence les convergences et les divergences entre les points de
vue exprimés dans chague document (avec des renvois dairs aux documents - n°
du texte ou le nom de son auteur) ;

- une référence explicite au texte dont on traduit la pensée. Le lecteur de la
copie doit pouvoir sefaire une idée du contenu du dossier sansl'avoir vu.

Cequ'on pénalisera:

- les contresens, les fausses oppositions, les rgpprochements forcés, I'amagame anonyme

- les lacunes importantes (sans exiger I'exhaudtivité du contenu) ;

- lajuxtapogition de remarques sur les textes sans mise en relation;

- lemontage de citations ;

- I'absence de références explicites ou claires aux textes;

- un francais défectueux ;

- des avis personnds.

N.B. : La longueur de la note de synthése ne sera pas un critére de jugement déerminant (1/3
al/4 du dossier).

2. Analyse d'une production d'ééve sur 4 points

Cequ'on attend :

- des connaissances sur |e fonctionnement de lalangue ;

- l'aptitude a andyser & commenter les réusstes et les erreurs en prenant en compte le
niveau de compétence attendu au CM1 (gptitude a reconnditre, en paticulier, la qudité
de la production proposée al'analyse).

Cequ'on pénalisera:

- des erreurs ou des ignorances concernant le fonctionnement de lalangue ;

- des andyses tres normatives, voire pgoratives.
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3. L'analyse d'un outil pédagogique sur 8 points
Dans le deuxieme volet, on atend du candidat quiil ait réfléchi aux problemes spécifiques que
pose aux enfants I'gpprentissage de notions et ddéments de méthode propres a cette discipline
ou ace domaine.
Cequ'on attend :
- l'aptitude a andyser une démarche pédagogique (en repé&rer les phases, les références
théoriques ou les principes sous-jacents, apprécier la part de l'activité des éléves...) et a porter
un avis critique ;
- quelques connaissances sur la didactique de la discipline (connaissance des 1.O. s
rgpportant & la production décrits quelques déments de réflexion concernant les
apprentissages concernés) pour déterminer les objectifs vises ;
- l'aptitude a imaginer des activités concernant |'apprentissage des caractéristiques dun type
de document : son intérét, le moment et les conditions dutilisation ;
- celasans perdre de vue que le candidat n’a pas encore regu de formation professionnelle.
Cequ’on pénalisera :

- unereprise en paraphrase du contenu de la séquence proposée par |’ extrait de manud ;

- I"absence de point de vue critique sur cette séquence ;

- lapropostion dactivités sans rapport avec le domaine concerne.
Le sujet de 2003 proposait quatre textes pour la synthése de documents. Nous exposons
ici un travail par é&apes: la recherche de la problématique et du plan, puis un corrigé
plus complet.

ISYNTHESE DEDOCUMENTS

Thématique : toutes les expériences de lecture littéraire a I'école peuvent amener I'enfant a
devenir un lecteur assdu mais il ne faut pas confondre habileté a rdever des informations
ponctuelles et comprénhension (les mots clés gpparai ssent en gras).

1- Le texte de Camus évoque une expérience de lecteur relatée avec humour sur le mode
méaphorique : pour les deux enfants, l'initiation aux "choses de la culture’ condste a s
remplir de savoir e démotions, avec une avidité boulimique & peu regardante au
contenu. Le choix des romans ext laisse au hasard de la rencontre, apres un tri opéré par
l'adulte (excluson des livres interdits aux mineurs de 15 ans). La matérialité du livre,
renforcant le plaisir gourmand de la lecture, joue un réle incitateur et initiatique.

2- L'aticle de C. Tauveron met 'accent sur la compréhension en diginguant la littéralité -
processus automatisé et passf, qui procéde par questionnaire pour dégrossir la lecture
mas ne saurait susciter dengouement - de la lecture active qui nécesste des hypotheses
de lecture et rend possible l'interpré&ation personnedle face a des textes qui "résigent”. Le
maitre déploie des dratégies qui guident la lecture vers I'implicite. Quant aux textes
"proliférants’, ceux qui, ddivrant des sens multiples, suscitent des débats interpréatifs, ils
requierent une attitude coopér ative ou le lecteur se découvre partenaire.

3- T. Lenain, dans la revue Citrouille (1994) questionne la pratique du défi-lecture qui joue
davantage sur l'esprit de compéition que sur la découverte & raméne la lecture a un
conformisme de la réponse imposée. La lecture individudle e ainsg dévoyée de son
ouverture vers linterprétation personndle, cé dune rencontre réusse entre texte e
lecteur.

4- Le texte 4, extrait des programmes de 2002 B.0. Hors série), envisage |'autonomie de
I'deve de cycle 3 dans un libre acces a la littérature de jeunesse. Le lecteur doit
sapproprier la découverte dun livre, qui peut ére soutenue par la lecture oraisée de
l'adulte. L'univers culturel doit se faire présent pour que la pratique de la lecture devienne
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fréquentation assidue. Le plaisir de la découverte peut passer par le partage socidise. |l

peut auss rester au niveau d'une relation intime par le recours au "carnet de lecture”.
La problématique serait donc la suivante (les chiffres entre parenthéses renvoient aux
textes): La lecture littéraire comble un appétit de vie (1) chez le lecteur assidu (4). Or, on doit
se garder de réduire sa pratique a une compréhension littérale (2). Amener I'édléeve a une
interprétation personnelle, intime et qui Sapproprie le texte littéraire (4) suppose donc que
I'école, en se gardant du conformisme du sens imposé (3), reléve le défi de I'autonomie du
lecteur (4), par une fréguentation avec le livre source de plaisir (1) et de compréhension
coopérative (2).

Cequi induit un plan en deux parties:

1- L'apprentissage de la lecture crée des automatismes e favorise la passvité, au détriment
de la compréhenson intime, que certaines pratiques dévoient. Il sagit de dépasser la
compréhension littérale, en entrant, par la lecture littéraire, dans un processus d'autonomie
du lecteur.

2- Ques sont les moyens permettant d'accéder a l'appropriation active du texte par une
attitude coopérative du lecteur ?

On a donc 1) une opposition entre lecture superficiele e mécanique, et une autre approche,

approfondie, touchant al'intime et aux émotions,

quil sagit 2) de favoriser par divers moyens.

On peut auss envisager un autre plan:

1- favoriser I'acces de tous au livre et ala culture par tous les moyens pour rendre les lecteurs
assSdus. 2- a ce agpect quantitetif Soppose l'agpect quditetif, qui privilégie la lecture
coopérative e |'interprétation personnelle sur lacompréhension littérae.

Autre propostion : deux objectifs sont assignés a la lecture de la littérature de jeunesse a
I'école : le plaisir de lire et la compréhension du texte.

L'INTRODUCTION (SUR 2 POINTS)

Elle doit aborder le théme de la lecture autonome de textes littéraires, qui a comme objectif
damener I'deve a devenir un lecteur assdu, en dliant le plasr de la découverte e
l'investissement du lecteur dans le rdle qui lui et imparti au sein de la créetion littéraire,

Les textes sont ensuite présentés, la problématique rapidement formulée et le plan

annoncé.

1- Le texte de Camus, posthume (1994) évoque une expérience de lecteur dautrefois : le
désir des "choses de la culture’ conduit a dévorer la vie atravers le livre, source d'évasion
et dintensesréves - cependant solitaires.

2- L'aticle de C. Tauveron, dans le n° 168 de la revue Animaion & Education (mai/juin
2002), digingue compréhension littérde - processus autometise e passf - de la lecture
active nécessitant des hypothéses de lecture et rendant possible l'interpréation personnele
destextes qui "résstent”.

3- T. Lenan, dans la revue Citrouille (n°6-1994) affirme que la pratique du défi-lecture
trouve ses limites en ce qudle induit des réponses "justes’ qui n'ont pas de sens en dehors
de la compétition.

4- Le texte 4, extrait des Horaires et programmes de I'enseignement primaire 8.0. 14 février
2002 Hors sé&rie), envisage l'autonomie de I'déve de cycle 3 dans un libre acces ala
littérature de jeunesse, pour en faire un lecteur assidu.
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La problématique résumée en une phrase ;. S I'école veut relever le défi de I'autonomie de
I'deve de cycle 3 par une fréquentation avec la lecture littéraire qui comble un appétit de vie
chez le lecteur assidu, on doit se garder de réduire sa pratique aune compréhension littérale.

LEDEVELOPPEMENT

On évalue la cohérence des idées et leur enchainement,

le recours explicite aux textes,

la restitution des arguments utilisés.

Premiérepartie : L'apprentissage de la lecture crée des automatismes et favorise la passivité
Guider l'enfant dans ses lectures et en évauer la madtrise reste un des objectifs de
l'enseignement (texte 2) ; le quedionnaire est souvent consdéré comme une méthode
auffisante (texte 2). Cet gpprentissage méhodique trouve sa limite dans le défi-lecture jouant
la carte de la "bonne réponse" unique et imposée (texte 3). Au contraire, dans I'expérience des
deux jeunes lecteurs "goinfres’ du texte de Camus, primauté de I'émotion. Leur rgpport au
livre est fondé sur la sensudité et le hasard de la rencontre (texte 1). 1l sagit donc de dépasser
la compréhension littérale, en entrant, par la lecture littéraire, dans un processus
d'autonomie. Le lecteur doit Sapproprier la découverte dun livre dans un libre acces a la
littérature de jeunesse (texte 4) ; les débats interprétatifs permettent de confronter sa lecture et
sa culture a cdle des pairs (texte 2), tout en recréant son intimité (texte 3). Enfin il Sinvedtit
dans un réle, cdui de lecteur actif (2) construisant le sens.

Deuxiéme partie : Ques sont les moyens permettant d'accéder a I'gppropriation active du
texte ? On digtinguera a) des moyens d'acces aul livre, et b) des manieresdelire,

a) la littérature de jeunesse : intrigues passonnantes détournant les lecteurs de leur cadre de
vie droit (texte 1) ; le texte littéraire, par les énigmes quil pose, devient aire de jeu (texte 2).
Efforts faits pour rendre le livre attractif au plus grand nombre (texte 3) Poids de l'univers
culturd dans la pratique de la lecture pour qudle devienne fréquentation assdue (texte 4).
Dans les groupes de pairs, linformation se patage, (3) favorisant la tolérance dautres
interprétations (2). S I'adulte choigit ce qui convient a I'déve (4), cest aujourdhui plus pour
encourager I'édéve (4) que sur des criteres d'éviction morae (1).

b) Lecture active qui nécessite des hypothéses de lecture face a des textes qui "résistent”.
Stratégies qui guident la lecture vers limplicite des textes "proliférants (texte 2). Les
compétences de enfants éant varidbles, soutenir leur intéré& par la lecture a haute voix (texte
4). La confrontation avec le texte littéraire, & ses pieges a dgouer, favorise une attitude
coopérative du lecteur. Le texte se fait adeux (texte 2). La mémoire de cette coopération sera
consgnée dans le "carnet de lecture'. (texte 4). La lecture en réseau est auss un moyen
utilisable (texte 2) pour confirmer lalecture comme enjeu socid et culturd.

DERNIERE PROPOSITION :

Problématique : Vu la richesse & l'intéré& de la littérature de jeunesse, comment les maitres
peuvent-ils choisr les ouvrages a proposer a leurs édéves, et qudles activités doivent-ils
mettre en place ou au contraire évincer ?

Plan :

Intérét delalittérature dejeunesse
Tous documents: lien avec la vie pesonndle e intime du lecteur ; rgpport vivant qui
demande la participation et I'implication du lecteur.
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Doc. 2 et 4: apprentissage du débat, de la tolérance, par opposition ala recherche d @déments
particuliers, dénigrée par C. Tauveron, mais auss par Th. Lenain qui Soppose aux guestions
fermées, celles qui n'atendent qu’ une réponse.

Choix desouvrages : quantité ou qualité ?

Doc. 1 : pasde choix, car dédr insatiable de connaitre lavie, vialalecture.

Doc. 4: adapter en fonction des capacités et des intéréts des déves, car but : lecteur autonome
et assdu (quantité: 1 livre par mois).

Doc. 3 : promouvoir la quantité par le défi-lecture 0’ est pas satisfaisant.

Doc. 2: qudité; but: lecteur peformant. Choix de textes qui résgent, de textes
polysémiques et intérét de lalecture en réseau.

Activitésamettreen place :

Limite du défi-lecture (doc. 3): lecture= moyen de perdre ou de gagner ; non respect de la
liberté du lecteur.

Refus des questions littérales (doc. 2) et des questions fermées (doc. 3), dga mentionné plus
haut.

Programmes (doc. 4): rechercche de Il'attonomie e de [I'assduité; activités peu
contraignantes, échanges, débats, carnet de lecture, lecture du maitre. Parvenir aux lecteurs du
doc.1?

Congtruction d'une culture (doc. 2, 3, 4).

Congtruction des gpprentissages, de savoir-fare; textes difficiles vs doc. 1; nécessité de faire
des liens, de combler les vides, de pratiquer I'inférence, de comprendre le texte dans son
ensemble, de tirer un ensaignement du texte lu (doc. 2).

Formation d'un lecteur rigoureux (doc. 2 et 3) et toléant (doc. 2, 3, 4): développer I'eprit
logique en Sappuyant sur les données du texte; favoriser le débat et I’argumentation gréce
aux textes polysémiques.

A2 PRODUCTION D’ ELEVES]

1. Vous analyserez cette production du point de vue de sa cohérence, S agissant du
sensdel’histoire et dela grammaticalité du texte. /3
Remarque: La grammaticdité n'ex pas a envissger en dle-méme, mas uniquement par
rapport ala cohérence du texte. Le candidat n’ a pas ase préoccuper d orthographe.

Cohérence par rapport au sensde |’ histoire /1,5 point
Le candidat doit avoir rlevé trois des points suivants.
Réussites:

1. Invention dun dratageme par la vielle femme (sder, poivrer, pimenter une
poule pour Gter I’ envie au renard/loup de voler les poules).
2. Fin heureuse avec amendement du renard/loup.

Incohérences par rapport au texte de départ :

1. Le personnage du renard a éé remplacé par celui du loup (dans notre begtiaire,
le loup représente le ma par excellence; déve a and pu confondre le renard
du texteinitid et le loup).

2. La vidlle achée au maché une autre poule, dors qu'il lui reste 4 autres
poules, et qu’ elle ne possede pas d’ autres richesses.
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3. Non respect du genre de texte: passage du conte traditionnd avec animd qui
parle, au conte merveilleux avec intervention d une fée.

Incohérencesdanslerécit del’ééve:

1. Alors qu'ele a é¢é achetée au marché, la poule ressuscitée et «la copine » de
la poule mangée par le renard,.

2. L’intervention de la fée empéche la réusste du Stratageme de la vieille. La fée
* dubditue and a la vielle pour « jouer un mauvas tour au loup », en
ressuscitant lapoule, qui se révéle particuliérement combative.

Cohérence par rapport ala grammaticalité /1,5 point
Le candidat doit avoir relevé trois des points suivants.
Cohérence énonciative

1. Enonciation de récit en conformité avec le texte de départ: emploi de la 3™
personne ; emploi du passé smple pour les actions de T plan narrées dans le
1* § avec intruson dun impafat «il voyat» quil serait préférable de
mettre au passe smple vu la conjonction de coordination « et »; emploi du
plus-que-pafat e de I'impafat dans le 2°™ §: la stuation finde, aprés
I"amendement du loup est vue dans son déroulement.

2. Enonciation de récit interrompue 2 fois, a judte titre, par une énonciation de
discours, avec utilisation de la ponctuation du didogue, pour les pensées ou
les paroles des personnages ; emploi du présent, du passé composé et du futur
immédia aind que de la 1% et 2°™ personne du singulier.

3. Pas d'opposition des plans dans le 1% § parce que I'ééve congtruit un récit
tout en actions, sans arriere-plan, ce qu’ on ne peut pas lui reprocher.

Progresson thématique :

Progresson thématique linéare, dternant théme et rheme (un dément du rhéme
devenant le théme suivant) sauf rupture marquée par le § en retrait alafin.

Subgtituts :

1. Pas d'ambigui té dans les subdtituts: les 3 personnages féminins (la fée la
vielle, la poule) ne sont jamas confondus. Cependant Ilona se contente soit
d utiliser la pronomindisation (pronoms personnes «il, dle ou la»), soit de
répéter le méme groupe nomind. (Le GN « lapoule » est employée 6 fois.)

2. L'ééve, toujours dans le cadre des subdituts, gere bien |'oppostion
déterminant défini pour personnages connus, e determinants indefinis pour la
1%° mention du personnage : « une poule », «une fée». Probléme cependant
pour « la poudre » qui semble définie par le seul fait qu' éle émane de lafée.

Connecteurs :

Les connecteurs sont peu nombreux, mais bien employés: «dors», «mas juste
avant qu' », «soudain». Pour aténuer ce qu'a de bruta Iélipse narrative entre les 2 §,
on pourrait gouter « Cest and que» en début de 2°™ § ce qui entrainerait des
changements syntaxiques : « C'est aing que le loup comprit salegon.»
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Lexique :

Peu de recherche lexicde hormis le «ne» expléif dans «avant quil ne la
croque », I’expression «bien au chaud dans sa maison» et la correction de « je vas te
fare souffrir » qui devient «je vais te donner une bonne lecon», ce qui et plus
« mordement » correct. Enfin, la poule d’'llona ne donne pas un coup de patte, mas
«un coup [de] pied». Cette ereur dans le choix des mots dénote une vison
anthropomorphique de l’animd.

2. Vousindiguerez les compétences qui vous semblent maitrisées et celles qui
restent aacqueérir. /1 point
Compétences acquises: /0,5

1.

2

oo AW

Didinction des 2 systémes dénonciation, soulignée par la ponctuation du
didogue.

. Temps du récit et reprises anaphoriques. Emploi des pronoms personnels pour

reprendre les personnages.

Temps du discours et déictiques.

Emploi et morphologie du passé smple magré |’ erreur a« attenda ».
Emploi de connecteurs.

Notion de cléture du récit avec fin heureuse, caractéristique des contes.

Compétencesaacquerir : /0,5
1.

2.

3.

Lecture plus atentive du texte de départ avec repérage des personnages
(renard et non loup), et de leur stuation (« Elle ne possédait rien de plus que
sescing poules. » ).

Logique interne du texte pour éviter la redondance entre le moyen inventé par
lavieille femme et cdui inventé par lafég, le 2°™ annulant le 1.

Didtinction conte traditionndl et conte de fées.

Conclusion :

Pour une éléve de 2™ année de cycle 3 au mois de janvier, bonnes compétences
linguigtiques et syntaxiques , mais incohérences par rapport au texte de dépat et par
rgpport a la trame du récit (modifications des personnages, du genre de conte, & du
« mauvais tour ajouer au renard »).

On a pris en compte toute remarque qui présentait le travall d écriture propose a
I’éeve comme une modalité d’ évaluation de ses compétences de lecteur.

IVOLET B, PARTIE DIDACTIQUE

Question 1: 1 point
Ced l'argumentation, qui a éé vaoriste dans les copies 9 trois au moins des
arguments suivants sont évoqués :
- lecture autonome de romans,
- condtitution d'un capita de lecture,
- expression de la subjectivité (exprimer un avis, algumente, ...),
- complexité de la pratique du résumé,
- mention méme du genre du roman (les ouvrages abordables en cycle 2 ne relevent pas
rédlement de ce genre littéraire).
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Question 2 : 4 points
Une anadyse critique sur le concept méme de fiche de lecture a é&é gppréciée et avec un regard
particulierement bienveillant les copies dont les auteurs se seront autorise une interrogation
sur lafinaité de ce type doutil, son destinataire.
2 points pour lajugtification dela pertinence :
- identification de findités possbles: mémoire individudle ou collective, de detinataires
possibles plus, éventudlement, les ééments de réflexion cités pour laquestion 1 ;
- familiarisation avec I'obje-livre, sa rédisation, sa production par le repé&rage d'indices
externes.
2 points pour les manques et les limites de I'outil : les critéres peuvent ére les mémes, en
fonction de l'utilisation qui et faite de lafiche :
- absence de I'gpprentissage du résumé,
- difficulté aexprimer une opinion personnele argumentée,
- comparaison avec le carnet de lecture préconisé par les nouveaux textes officiels.
Question 3: 3 points
1 point par idée pertinente. Attention, il semble que certains candidats n'aient pas compris
que la question portait sur la Z partie de la fiche : S la copie ne traite que de I'exploitation de
lafiche delecture, ¢’ est une erreur qui a é&¢é sanctionnée. Deux grands champs didées:

- Utilisation per I'déve ;

- auto-évaudion;

- évdudion formeive ;

- prise de conscience de son comportement de lecteur ;

- ouverture sur les pratiques des pairs;;

- intérét de lamutualisation des pratiques de lecteur

- concept de métacognition 1 ;

- utilisation par le maitre ;

- travall sur les points non acquis ;

- remédiation;

- incitation ade nouvelles pratiques de lecture ;

- climat de classe (confiance et sincérité dans e renseignement de lafiche).
Globalement, dans cette question, a été bien notée I’ aptitude aimaginer des activités, ainsi
gue la référence judicieuse aux textes de la synthese (volet A).

B/ Les attentesdu jury

1. Sur le plan de la pr ésentation, les correcteurs ont eu adéplorer les fautes de langue et
d orthographe, toujours nombreuses, et certaines parfois choguantes comme
L’interrogetion indirecte donne lieu régulierement a des emplois abusfs de
I'inverson du sujet : en se demandant de quelle maniére I’ éléve peut-il...
- les formes de la conjugason d acquérir : p.p. acquis e non *acquéri, acquerra et
non * acquérira, etc. Le verbe conclure est du 3° groupe : il conclu ;.
- laconjonction or, orthographiée comme hors;;
- I'expresson qu'en est-il qui devient *quand est-il ; pour ce faire et non *pour ce
fait
- confuson entre quelque et quel que ; entre paratexte et intertexte;

lia cognition fait référence au fonctionnement de |’ esprit humain et se caractérisepar lacompréhenson, lamémarisation
et le traitement de I’information. (J. Giasson La compréhension en lecture p. 152)

La métacognition fait référence ala connaissance que quelqu’un possede sur son fonctionnement cognitif et ases
tentatives pour contrdler ce processus. (mise en place de différentes stratégies d’ apprentissage, auto-évaudaion decesdratéges d,
si nécessaire, modification ou remplacement de ces stratégies).
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- *malgrés, parmis, d’ avantage, récurrents ;

- accords: cette évaluation est utilisé ; chaque ééves apprennnent ; les programmes
suggere;

- appréander ; synthaxe; compréhention; il Sest lire;

- lemot absension provient-il d absence et d' abstention ?;

- I'emploi dbusf dede par (souvent orthographié part) ;

- primordials, radicals... ;

- anoter que car N'est pas un subordonnant mais une conjonction de coordination,
gue s s didedevant un autrei ;

- des perles ont é&é relevées: I'obsoléi té, le trait mat; les éléves peuvent étre
capables de, I'activité lecturale; sinterroger vis-avis de; ele emploi (3c) des
moyens pour obtenir des résultats.

Le manque daccentuation sur toute une copie et égdement fréquent ; sans parler de la
ponctuation, souvent ignorée ou aberrante. La digtinction des dinéas et des paragraphes doit
éreclare.

Il est rappelé aux candidats qu'une écriture relachée, rendant le décodage illisble, ou suspect
de recder des fautes, peut ére sanctionnée. Dans des cas extrémes une copie « de niveau
inquiétant » aregu une note diminatoire,

2. Synthése: il est curieux que peu de candidats se soient interrogés sur le gtatut différent des
textes en présence, ce qui induit des detinataires différents: ceux visés par le texte de Camus
n' éaent certainement pas des pédagogues de la lecture... Son but n'est pas de «critiquer »,
ni de «préconiser » ou « proner » une pratique de la lecture. Il ne fait que rapporter une
expérience dafective du contact avec le livre. Les 1.0., quant a dles, nexpriment pas une
opinion (contrairement aux textes 2 e 3), mas indiquent la direction a suivre dans
I’enseignement de la lecture. Placer les quatre textes sur le méme plan favorise les fausses
oppositions, voire des amagames.

On condate des difficultés a reformuler des idées, dou une tendance a la pargphrase; on
rdeve auss des citations md intégrées (entre parenthéses par exemple). 1l faut « éviter de
fare figurer dans la copie le paradigme complet des synonymes du verbe dire» et amener de
fagon variée les opinions croisées émises par les auteurs.

II faut souligner les réusstes: aind on sgnde cette reprise de Genette « une aavre rendit a
chague lecture », a partir des congtats de Tauveron et Lenain. Ou encore cet extrait qui montre
que la problématique a été bien percue :

Comment la compréhension d'un livre et le plaisir de lire peuvent-ils favoriser
I"appropriation du livre chez I’ enfant ?

D'un point de vue formel, les correcteurs relévent parfois de la « grandiloquence », comme
en témoigne cet extrait qui complique inutilement I’ attribution des responsabilités :

I'intérét de la lecture pour I'enfant est un sujet essentiel. En effet il passionne
plusieurs types d'individus que ce soit I'écrivain, I’instituteur, le professeur, mais
également le gouvernement a travers le ministre de I'Education ; la maadresse de
I'expresson va de par avec une syntaxe peu mdtriste... D’autres exemples de
maadrese : « M.Camus et le M.E.N. s accordent adire ...»

En résumé, les points positifs se Stuent dans la bonne contextudisation des textes, les
enchainements habiles, la claté de I'expresson, la prise en compte des enjeux e de la
problématique, et bien sir I'esprit de synthese. Du coté des négatifs, se concentreraient les
défauts d'expresson e dorthographe, l'usage du jargon, I'expresson de jugements
personnels (non souhaités dans cet exercice), |'absence de «croisement des textes ». On peut
regretter que nombre de copies ont négligé le fat qu'il Sagissat de culture littéraire e sont
passées achté de I’ essentid de laréflexion commune aces textes.
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On peut citer une bonne conclusion:

Pour que la part du sujet lecteur soit effective, il importe que la lecture devienne
le fruit d’une préoccupation interne au sujet lui-méme. Il faut qu’il ait enviedelire[...]
En ce sens on encourage fortement les éléves a se constituer une anthologie
personnelle. Toutes ces activités pourront forger un lecteur perspicace. Ou cette autre :
Nous avons donc compris que pour, a la fois, promouvoir le go(t de lire des textes
littéraires et développer leur compréhension, il faut proposer aux éléves des textes
riches, difficiles et leur faire débattre autour de ces livres tout en prénant la tolérance
pour lesidées de chacun.

3. Production d'éeve : 9 dle est aandyser rigoureusement, en revancheil ne faut pas lui
accorder trop d' importance, vu le nombre de points impartis acette question : il S agit de ne
pas se noyer dans les détails et de gagner du temps. Il vaut mieux favoriser une démarche
synthétique.

Cetanes (mauvaises) copies Sévertuent a corriger (fautivement) les erreurs
imputées al’ déve.

Exemple : «le loup passa par la et il voyait » : I'imparfait n'a pas sa place ici, il
faut le passé simple: il voya. Ou encore: la vieille femme vivait au lieu de «viva ». Et
sgne que la fate nest isolée: Mais I'emploi ensuite du passé simple aurait plus
ressemblé & «ils viverent heureux ». Enfin: |’ orthographe est correct mais peut étre
amélioré.

Cetans correcteurs soulignent I'abus du jargon linguistique ou didectique qui tente de
masquer une absence de réflexion, et ne servira pas rédlement dans le métier.

Exemple : I’ autoéval uation ne permet pas de feedback sur les productions écrites,
ou encore appropriation globale de I’ acte lexique.

On ne peut trop consaller aux candidats de recourir au «bon sens» pour andyser la
cohérence semantique, sans abuser des outils théoriques md mdtrisss comme la
« pragmaticue »

La quesion sur la cohérence de la grammaticdité du texte induisat une réflexion sur la
granmaire du texte, e non sur I'orthographe ou la syntaxe des phrases. Aind la confuson
entre «concordance des temps» et «cohérence énonciaive » Suppose un manque de
formation dans ce domaine Le maniement doutils linguisiques mditrisés permettrait de
répondre rapidement et précisement.

Dautre pat, peu de candidas ont relevé des incohérences textudles(le
remplacement du renard par le loup ; le rdle de la vieille & de la fée) : que doit-on en
conclure ? Est-ce par manque d' anadlyse du sujet donné par le professeur ?

Certaines copies utilisent un langage désinvolte :

Ce glissement de personnage n'est pas compléetement fortuit, car le loup a
toujours su rester au top des hit-parade des peurs de |’ enfant ou Enfin la vieille femme
refait surface avec ses poules. Quelques nai vetés parfois : Ce texte possede une grosse
faiblesse qui se situe au niveau des connecteurs: elle aurait pu utiliser «alors et
« soudain » pour agrémenter son texte.

A un niveau plus abdrait, on condtate une confuson de regidre, entre le mervelleux e le
fantastique. Une remarque comme celle-ci est donc bienvenue :

La forme du texte convient bien au genre du conte: emploi des temps du passé,
énonciation ala 3 personne, conclusion typique avec la défaite du renard/loup et une
formule du type « elle vécut heureuse ».

A verser au crédit des copies réussies: la vaorisation de la copie ddeve, qui présente une
logique dans le domaine de I'imaginaire; la Structuration de la copie (illustrée d exemples).
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En revanche n'avoir vu que ce qui n'dlat pas dans la copie, ne pas avoir repeé la
subgtitution loup/renard, la mauvai se organisation des réponses, éait rédhibitoire.

4. Analyse d’'un document pédagogique: sans exagérer e tomber dans une critique
sysématique on consellera aux candidats de fare montre desprit critigue & de ne pas
témoigner trop de révérence a I'égard du document proposé. Les andyses sont souvent
smplement descriptives. D’autre part, la référence, dans cette partie, aux textes de la
synthése, est trop souvent absente.

En régle générde, les connaissances didactiques sont assenées par les candidats, qui ne se
penchent pas suffisamment sur I'anadyse des documents. On assiste auss trop souvent a des
propostions dactivites pédagogiques plaguées in fine sans véitable aticulation ni
pertinence. La partie pédagogique est traitée comme une partie didactique, d'ou des difficultés
pour éudier la pertinence de la fiche de lecture. Les candidats donnent souvent des définitions
au lieu de judifier leur réponse. Cetans s réfugient dans des notions théoriques md
maitrisées, & énoncent des générdités sans véritable dimenson pédagogique. Aing la fiche
de lecture reléve d’ une démarche « congructivige ».

Enfin nombreux sont ceux qui ne disinguent pas le double point de vue, cdui du maitre et de
I’ééve et perdent de vue la Situation globale,

Points positifs: des pigtes intéressantes pour I'utilisation de I'évaudtion. Les pré-requis sont
en généd connus. On sent une volonté d'ancrer I'outil dans le cadre de la classe (vue
« concréte » donc). En revanche les contradictions entre documents et 1.0., S dles semblent
ignorées par la copie et reever d'une méconnaissance des programmes et de cycles, sont
pénalisées.

Le manque de culture générde, comme le montre I'ignorance de I'higtoire littéraire (on fait
écrire Camus en 1994) du X Xe siecle, et dénonceé par les correcteurs.

Second concours interne

L’épreuve écrite d admisshilité en francais condste en un dosser de 9 pages, comportant un
texte de C. Tauveron sur le littérature a I’école, un document extrait d'un manud, intitulé
« récit poétique », e consacré a une fable de La Fontaine « La Grenouille qui se veut faire
auss grose que le baaf », assortie d'une Série de 9 quedtions, un autre extrait de manue
comportant un récit de Pennac assorti de questions et un extrait de roman, le fantdme de
Canterville, égdement pourvu d’ un questionnaire.

La question 1 a été notée sur 4: il sSagit de montrer que ces textes S adressaient au cycle 3,
année 3, en rason du niveau de compréhenson requis (lexique devé textes résgants,
références culturelles, complexité).

La question 2, sur 6, en ce qui concerne les objectifs, demandait de distinguer ce qui, dans
les questionnaires, relevait de la vérificaion et de la condruction du sens: and le premier
guestionnaire tente de retrouver les déments essentids du récit, le deuxieme sollicite
I'imagingtion et le troiseme invite a observer finement le regidtre, le vocabulaire, les relations
entre les personnages. Les compétences requises éaient les suivantes :
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Texte 1: redituer un récit, en nommant les personnages, en précisant le cadre spatio-
temporel, en expliquant les mots difficiles ; se congtruire des références culturelles

Texte 2: approcher la psychologie d'un personnage, proposer une interpréation; se
congiruire des références culturdlles;

Texte 3: donner un avis e le judifier, proposer des interprétations, entrer dans un débat sur

une problématique posée par le texte.
On part d'une lecture purement littérade vers une gpproche de la lecture littéraire.
De plus en plus, au fil des textes, le questionnaire fait appd a une andyse qui demande
de S appuyer sur le texte pour étayer ses propositions de compréhension.

La question 3, sur 6 pouvat sentendre des 3 documents ou de I'un d entre eux ; les deux
types de réponse ont &é acceptés. Elle impliquait que I'on se réfere a la digtinction de
Tauveron entre lecture littérdle, qui pase par la véification des indices textuels, et lecture
littéraire, qui condruit une interprétation. S la propostion pédagogique et un questionnaire,
on vdorise le rgpport qu'il entretient avec le document, la pertinence pédagogique et la
pertinence didactique.

Laquestion 4, sur 4, prend appui sur le texte de Tauveron et sert de récapitulation.

Gisdle Prignitz, coordinatrice de I’ éoreuve de francais
MC al'U.PPA. (faculté pluridisciplinaire de Bayonne- Anglet-Biarritz)
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MATHEMATIQUES

Concours Externe

1. PREMIER VOLET

1.1. Premiére épreuve

Le premier exercice avait pour but de montrer concrétement que I'aire dun rectangle &t
son périmétre ne sont pas reliés. Seuls 9 % des candidats ot fait des dessins avec ctes pour
éablir un contre-exemple, ce qui et suffisant pour la judtification, et plus agrégble a corriger.
Malgré lalourdeur des propos, cet exercice est correctement traité par ceux qui I'ont abordé.

Pour le deuxieme exercice, la voie sandard consdtait a faire dabord une mise en
équation correcte, ce qui a &é hien fait dans la mgorité des cas. On congate quune telle mise
en équation entraine, sauf erreur de cdcul, la résolution du probléme. Certaines copies
fournissert directement la réponse e se contentent de faire la véification sans se soucier
gu'en opérant aing on n'obtient pas l'unicité de la solution.

L'exercice trois et de loin cdlui qui, tout en donnant en mgjorité des bonnes réponses,
ed le plus confus dans sa rédaction. Les formulations sont parfois tres obscures. On releve
auss des confusions entre bénéfice et prix mgoré, ce qui n‘empéche pas toujours le candidat
darriver acaculer le bon pourcentage. Le calcul du prix dachat est tres souvent juste.

Exercice quatre: Géométrie

Partie A:

Ceux qui ont abordé cet exercice pensent tous a appliquer le théoréme de Thaeés, mais
oublient tres souvent de judifier en indiquant quelle configuraion ils utilisent. De facon
générae les théoremes de Thales et Pythagore sont bien maitrisés.

Bien que cda soit demandé, un nombre non négligesble de candidats oublient de
mettre les fractions sous forme irréductible et souvent les numérateurs et dénominateurs sont
laissés sous forme décimale,

Partie B:

Peu de candidats ont abordé cette partie. 1| semble que la notion de distance d'un point
a une droite soit ignorée par la grande mgorité des @udiants. Cette partie éat la plus
discriminatoire quand ala maitrise des outils et concepts mathématiques mis en tere.

Les exercices du premier volet, premiére épreuve sont du niveau du Brevet. |l est
conselllé aux futurs candidats de travailler sur les annades de celui-di.
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2-2. Deuxieme épreuve

Les candidats doivent repérer les erreurs et les qualités des éléves dans une
production d'éeve, ils doivent les analyser et les commenter en référence aux objectifs et
contenustels qu'ils sont définis dans les programmes.

Les candidats ont en générad andysé la tache proposée aux éeéves : la compréhension
de I'énoncé, les savoirs et les savoir-faire nécessaires pour comprendre et réussir la tache.
Certains ont évoqué le contrat didactique : quelle est la motivation des éléves pour effectuer la
tache ? Quelle utilisation ferale maitre du travail produit ?

Les erreurs évoquées dans l'andyse des productions sont en revanche restées trés
générdes. Peu de candidats ont précise le type dereur envisagée (de dratégie, de
raisonnement ou de logique, de cacul, dénoncé...). On peut regretter auss que bon nombre de
candidats ne se soient livrés qua de longues descriptions. Certains candidats enfin ont regretté
gue Ldie utilise des «opérdions a trous » en place de soustractions pour répondre a
I'exercice, cest pourtant bien éle qui avait le sens du probleme. Sagit-il pour ces candidats
d'une mauvai se connaissance du sens de la soudtraction?

Pour bien préparer ce concours, il est notamment impératif de connaitre lesreglesdela
numération et des opérations, de bien connditre les textes qui régissent I'enseignement de
I'école primaire et de travailler sur deslivres de classe de I'école primaire.

Pour répondre aux questions 1 a3, il fdlait faire rédiser une andyse mathémetique de
I'énoncé. Ce n'est pas un Smple probleme d'arithmétique puisquil sappuie sur une
organisation complexe des données. La description de cette organisation aurait évité aux
candidats de faire de smples paraphrases montrant quiils avaient percu la structure
ensembliste et I'organisation en catégories. C'est cette structure qui permettait auss d'anayser
plus finement le fait que la seule déve de CM2 arépondre correctement est celle qui refuse la
technique opératoire pour traduire en terme additifs la Stuation proposée (Ies nombres sont
suffisamment petits pour que cela soit gérable). La surcharge cognitive gui et liée aune
absence d'organisation des données conduit soit ase débarrasser des calculs soit asy perdre.

A patir de cette andyse, le texte de I'épreuve pouvat ére enrichi en sorte de
déterminer les capacités dandyse des candidats : la difficulté essentidle résde dans
l'organisation des données (tableau ou diagramme de Carroll ou patates) et il fdlat les fare
décrire. La variable «hauteur des nombres » éant la pour, dune part, faciliter le cacul menta
et, d'autre part pour la plausibilité de I'énonce.

Concernant les compétences, il fdlait indster sur le niveau CM2 et les compéences
numériques de cet &ge la (disponibilité de la soudraction sur les entiers), sur I'organisation
nécessaire des données et le fait que, sans cette organisation, la gestion des nombres devenait
tres ddicate. Enfin, la compréhension du texte, dans sa smplicité, &ait liée ala capacité des
éléeves a se représenter des données dans deux dimensions (tableau) sans que cette aide ait é&é
suggérée.

L'anadyse des travaux déléves pouvat dors se centrer sur la maniere dont ceux-d
avaent su gérer cette difficulté et non sur la disponibilité de la technique opératoire de la
soudtraction.
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2. DEUXIEME VOLET

Cette partie a été abordée par tous ks candidats dors qu'un nombre sgnificatif dentre
eux n'ont pas abordé la partie mathémeatiques du premier volet ou ont une note tres faible.

La question |-4 : « décrire les démarches possibles des éléves pour répondre a la
consigne» est celle qui a géré le plus les éudiants. Il en et de méme pour la question 11-3:
«la consigne vous parait-elle pertinente? ». La concluson a auss posé des problémes aux
candidats : soit ele n'a pas éé traitée, soit ele I'a é&é comme une évidence.

Le choix dun travall sur manue pose le probleme de savoir comment le maitre va
I'utiliser. 1l aurait éé intéressant de poser la question de la téche des déves & de la téche du
meitre a partir du document présenté. Cest aing, dailleurs que certains candidats ont propose
leurs analyses, montrant, de cette maniere leur préparation et leurs connai ssances.

L'ambigui té de la question «décrire les démarches possibles pour répondre a la
consigne » éait rédle, e les candidats devaient-ils répondre a « Combien chaque ... » ou a
«entourela... »?

Sdlon le cas, le candidat pouvait :

- glosr sur les procédures présentées et sur cdles quil connaissait mais qui ne
figuraient pas dans le manud (soustractions ou additions successves par exemple) et montrer,
angd, une cormaissance de |'ensaignement des mathématiques al'école démentaire.

- rester collé au texte présenté e, éventuellement, sSintéresser a la compréhension du
« équitablement » e de son interpréation par Mélanie. Dans ce cas le candidat montrait
seulement sa cgpacité autiliser un manud.

S l'on voulait évduer les connaissances sur 'ensdignement de la divison, il fdlait
auss distinguer les problémes : vaeur dune part et nombre d'autre part.

Ensuite, la description de procédures personnelles ou expertes renvoyait ala remarque
précédente de la description « par le manud » de ces procédures, avec la difficulté, ici, que
I'ensembl e des procédures personneles n'éait pas présenté.

Dans l'ensemble des copies, enfin, la syntaxe es, semble-t-il, bien maitriste et
l'orthogrephe samdiore. Certaines copies présentent toutefois encore des lacunes
caamiteuses ace niveau, au point d'en géner lalecture.

L'anayse portant sur des contenus mathématiques, le candidat doit argumenter
succinctement et avec preécision. Le langage doit étre rigoureux : un vocabulaire smple mais
précis est attendu. Le jury atend notamment d'un candidat :

- gu'il ne confonde pas chiffre et nombre (41 est un nombre! Second volet I-3.c) ;

- soit capable de donner un contre-exemple pour prouver quune affirmation et fausse

(exercice 1, premier volet) ;

- sache écrire un nombre de trois chiffres en utilisant centaines, dizaines, unités

(exercice 2, premier volet) ;

- sache associer un exercice de partage équitable (second volet 1.1.) ala notion et aux

vocabulaires de ladivison euclidienne,

Ces qudques déments smples sont en effet le quotidien de I'école primaire. Les
candidats qui se présentent au concours doivent conngitre trés précisément les termes smples
du langage mathématique et montrer quiils sont cgpables de les utiliser.

Marc POLZIN

Maitre de conférences al'université de Bordeaux 1
en collaboration avec |sabdle Taudin et Pierre-Yves Vicens
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ENTRETIEN PRE-PROFESSIONNEL

1. REPERES STATISTIQUES

Concours | Concours Concours 3eme
externe interne | externepriveé | concours

Nombred’inscrits 1090 36 58 64
Nombre d’absents 88 2 0 2
Moyenne 11,77 11,13 12,65 11,69
Ecart-type 4,46 4,21 4,78 3,94
Nombre de notes =<5 69 3 7 3
Nombre de notes >5 et <10 258 12 6 15
Nombre de notes >=15 308 8 25 15

2. NATURE DE L'EPREUVE

Cette année tous les sujets proposés aux candidats avaient é&é éaborés par des
ingpecteurs et des consealllers pédagogiques.

Cette nouvedle forme de I'éoreuve implique, de la pat des candidats une réflexion
plus générde : connaissance gpprofondie du systeme éducatif e des programmes a tous les
niveaux de I'école primaire, culture générde concernant I'évolution du systeme éducdif e
des grands problemes auxquelsil est confronté...

Sdon les syjets, les candidats éprouvent plus ou moins de difficultés pour congtruire
un exposé de 20 minutes: manque de connaissances et de distanciation par ragpport au texte,
inauffisances relatives a la méhodologie (dbsence de plan et argumentation peu ou pas

sructurée...).

Les candidats du privé semblent mieux préparés que ceux du public.
Les candidats hors académie ont eu en moyenne des notes inférieures a ceux issus de
I’ académie (moyenne de 10,59 contre 11,87).
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3. REMARQUES DU JURY

Les criteres dévduation les mieux notés sont ceux rdaifs a I'expresson & a la
communication. Ils sont égdement fort peu discriminants.

Les items sur la mise en perspective des pratiques pédagogiques et sur la connaissance des
findités sont les moins réusss.

Les principaux défauts expliquant la note éliminatoire sont :
Une méconnai ssance des programmes, des ingtructions officidlles,
Une absence de réflexion pédagogique (et/ou personnelle),
Une maditrise totdement défallante des connaissances liées aux problématiques de
I’ Ecole,
Une anayse tres gpproximative du fonctionnement de I’ Ecole,
Une incapacité aargumenter,
Des réponses de |’ ordre des genérdités,
D’ énormes difficultés acommuniquer,
Une maitrise trés insuffisante de I exposé.
En plus de ces difficultés les membres du jury sgndent, chez certains candidats, une
absence évidente de prépardtion a cette épreuve et vont méme jusgu'a évoquer une
candidature « prématurée ».

VVVVYVY VYVYVY

CONCLUSION —CONSEILSAUX FUTURS CANDIDATS

Les conditions de I'entretien, son interactivité, la souplesse comportementae et
cognitive qu'il exige, vdorisent les candidas qui ont vécu et assmilé les démarches
d gpprentissage et qui ont développé une vison globae et intégré les nouveles formes
d’ accés ala connaissance de notre soci été.

Le dosser ne conditue quun prétexte a I'émergence des qudités professonnelles
attendues. Les candidats doivent se préparer a gppréhender une grande diversité de pistes de
questionnement (c’ est une fagon de se projeter dans I’ entretien).

Attentesdu jury :

- Fare preuve dune capacité a développer les compétences définies par la nature de
I'épreuve.

- Sadgpter aux sollicitations des membres du jury, argumenter les postions de fagon
condructive mais auss savoir sen déacher, fare preuve desprit critique et de
réectivité.

- Seréférer ades notions théoriques et illustrer par des exemples concrets.

- Sinterroger sur les missons de I'école, dargir la culture professonnelle, ne pas se
cantonner al'observation.

- Maditriser ladimenson émationndle liée aux enjeux de |'épreuve.

Le jury a éé sendble aux candidats qui ont su indaurer un climat de communication, qui
ont fat preuve de fermeté a un moment de leur phase dargumentation mais auss "d'esprit de
doute", se Stuant aing dans un futur processus formatif.

Maryse GAIMARD

YvesMONTOYA
Université Victor Segden Bordeaux 2
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SCIENCESET TECHNOLOGIE

‘ CONCOURS EXTERNE PUBLIC
3™ CONCOURS et CONCOURS EXTERNE PRIVE

1. ANALYSE STATISTIQUE DESRESULTATS

Cette année, une petite mgorité de candidats pour les concours externes publics
avaient chois I'épreuve de Sciences e Technologie plutdtt que cele dHigtoire et
Géographie : 563 sur 1090 admissibles, soit 51,6%. Pour le 3™ concours, ele a é¢é I'option
la plus choise par les candidats, ©it 17 candidats, ce qui fait un tota de 580. Pour le concours
externe privé, le choix a é&é inverse: 23 candidats sur 58 ont présenté cette épreuve al’ora et
aucun n'a éé absent ; par contre, 59 sur 580 (soit 10%) ne se sont pas présentés pour les
concours externes publics.

Cette épreuve orde, nouvele cette année, a éé bien réussie. La moyenne obtenue par
les candidats du public est de 12,16/20. 369 ont une note [110/20 ; 154 ont une note[115/20 soit
29,5%, et méme 7 candidats ont obtenu la note maximale 20/20. Par contre 23 (soit 5,2%) ont
obtenu une note [ 5/20 et méme 3 n’ ont eu que 1/20.

Pour le concours externe privé, la moyenne et devée: 12,87/20; 20/23 ont eu une
note[110/20, soit 87%,15 ont eu une note[115/20 , les notes S échelonnant de 1 219/20.

2. REMARQUES GENERALES

1- Nouveautédel épreuve

Cette épreuve nouvelle dans sa conception, sur la forme des sujets et la présentation
orde aorés préparation, a éé globadement bien comprise par les candidats. Comme dans les
autres disciplines d’admission, il avait &é décidé de proposer le méme sujet par demi-journée
aur les cing Stes dinterrogation. De ce fait, les candidats doivent ére présents al’ heure fixée
(tout retard par rapport a la convocation, diminant d'office les candidats). Tous se sont
présentés a I’heure dite & magré la chdeur accablante, il N'y a eu ni madase, ni mouvement
de mauvaise humeur !

Etant donné la diversité des centres: colleges, lycées, antennes IUFM, & &in de
préserver |'égdité de traitement des candidats, aucun document n'a éé mis dans les sdles de
préparation, e ni tableau ni rétroprojecteur dans la sdle d'examen. Il faut donc que les
candidats ne comptent que sur les documents du sujet et leurs connaissances scientifiques et
pédagogiques pour leur préparation et pour leur présentation orale.

Magré la nouveauté de I'épreuve, les jurys ont condaté en généd une bonne
préparation des candidats, ce qui Sest traduit par une bonne réusste a I'éoreuve (voir
paragraphe précédent).
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2- Traitement dessujets par les candidats
Les sujets proposes aux candidats couvraient les trois grandes disciplines: Sciences

Physiques, Technologie, Sciences de la Vie & de la Tere. Certains candidats ont &é surpris
d avoir des sujets de Technologie pure.

Quelques conggnes de travail :
- il faut lire les questions posées !: dnon le risque et grand de ne pas trater
correctement le sujet ;
- il faut éviter lalecture des documents (plagiat !) lors de la présentation du sujet ;
- il faut soigner la présentation (plan), définition des objectifs, déroulement et
évaudion ;
- il faut Stuer la sBguence dans une progression et évoquer les pré- requis;
- il faut dégager I’ essentid, ce que les déves doivent savoir
- il faut veller a la rigueur du vocabulare employé et a la mise en aere de la
démarche scientifique : ¢’ est une épreuve de Sciences et Technologie !

Les qujets éant différents dans leur forme, il peut é&re demandé au candidat d éablir
une suite d activités, une unité d gpprentissage, une séance: le candidat doit S adapter d’ou la
nécessité absolue de bien lire le sujet et toutes les questions !

Les différences de notation (entre 1 et 20/20!) ne proviennent pas de la diversité des
ujets, ni des différentes antennes et jurys mas bien de la quaité e des prestations des
candidats: on trouve d'excellentes notes avec tous les types de sujets, méme ceux qui ont
paru plus difficiles que d’ autres et inversement.

SECOND CONCOURS INTERNE PUBLIC

Cette année, 12 postes éaient mis au second concours interne public et 4 au second
concours interne public de e en langue basque. 205 candidats S éaent inscrits pour |’ éoreuve
écrite de Sciences et Technologie du second concours interne mais seulement 97 ont
composé. Pour le concours de et en langue basque, les 9 candidats inscrits étaient présents.
Donc 108 copies ont &é corrigées.

L'épreuve é&at nouvele puisque le sujet répondait aux nouveaux programmes du
concours: il y avait donc en premiére partie une épreuve de Sciences physiques/’ Technologie
comportant des questions sur les deux disciplines, et en deuxieme partie une épreuve de
Sciences de la Vie e de la Terre avec auss les deux disciplines différenciées, chagque partie
vaant 10 points. Il est bon de rappeler aux candidats, que toutes les questions font partie du
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ujet e quil faut donc tout traiter : certains candidats nWavaient pas compris cette consigne
essentidle !

Malgré sa nouveauté, |I'épreuve a éé globadement assez réusse : la moyenne pour les
97 candidats du second concours interne public et de 10,97/20 et 67 candidats ont une note [J
10/20, soit 62%.

Pour le second concours interne public de et en langue basque, la moyenne est plus
basse: 10,33/20 et seulement 4/9 ont une note [0 10/20. Les notes ont é&é comprises entr e
4,5/20 et 19,25/20.

La patie qui a pose le plus de problémes au candidat est la partie Technologie: il
sagissat de rédiser la fiche de fabrication d'un thermomére, conforme au modde fourni
dans le sujet et lisble par des déves (il Sagissat du cycle des approfondissements, un
document sur les programmes donné en annexe permettait de déterminer ce cycle. Cette partie
a été peu réusse par les candidats : la fiche daborée éait plutdt adressée au professeur plutét
gu al’déve et n'utilisait pas toujours le modde fourni : il faut lirelacondgne !

En outre, I'emploi du mercure a souvent é&é cité par les candidats; or il et exclu
d'utiliser le mercure ; ceci montre que I’ information de sécurité n’ est pas encore passée.

Lapartie SVT aglobaement éé bien réussie par lamgorité des candidats.

On trouve trop de fautes d orthographe et d erreurs inacceptables pour des candidats
au concours PE. Voici deux exemples pris au hasard: I'unité de presson «bar » devient
« barre » ; « lesinsectes volent bas parce que la pression pese sur eux ».

Il faut auss surtout respecter les consignes et dler au bout du sujet.

SECOND CONCOURS INTERNE PRIVE

L'éreuve é@ant la méme, les mémes consignes S appliquent a I'épreuve du Second
concours interne privé qu'a celle du second concours interne public : lire les condgnes dans
leur intégralité, utiliser le modele de fiche technique, etc.

Sx candidats avaient chois |'épreuve de Sciences et Technologie et tous éaent
présents (ce concours disposait de 6 postes). Les candidats ont moins bien réussie | épreuve
que dans les autres concours: la moyenne n'est que de 9,21/20 et les notes sont comprises
entre 575 e 12. Cet essentidlement un mangque de connaissances qui et responsable de
cette moyenne relativement faible Les candidats choisssent peut-étre cette épreuve par
défaut, pensant -a tort- qu avec les documents relativement assez Smples proposés dans les
ujets, cda leur permettra plus facilement d obtenir une note convenable ! 1l faut répondre aux
questions avec rigueur, en évitant les digressonsinutiles et souvent erronées!

L ucienne Gourdoux

Maitre de Conférences
Universté Bordeaux 1

30



HISTOIRE - GEOGRAPHIE

CONCOURS EXTERNE PUBLIC

1. Analyse statistique des résultats :

La transformation de I'épreuve qui  se fondait sur I'évaduation d'une base écrite na
pas entrainé de profonds bouleversements. La moyenne générde se sStue a 11, 65, donnant
des résultats |égérement supérieurs & ceux de I'année précédente, 11, et quasment identiques
aceux de I'année 2001. Les notes des 522 admissibles qui avaient chois cette épreuve orae
sont lagement édées, dlant de 3 a 19. La mise en goplication de drictes regles
d harmonisation des notes n’ a, donc, défavorisé aucun département.

2. Prestation orale :

L'utilisation par les candidats du temps qui leur est attribué pour présenter leur
eXpose, quinze minutes, Savere correcte dans I'ensemble. La plupart des candidats ont une
tenue correcte, manifestent une certaine aisance dans la pise de parole, mais ont du ma ase
détacher de leurs notes. Certains laissent transparaitre une grande émoctivité. D’autres, de
maniere plus inquiéante, affichent un réd manque de dynamisme, se contentant de lire leurs
notes sur un ton monocorde, sans méme lever la tée. Qu'en srat-il devant une classe?
Attention aux maladresses d expression: abus de répétitions dans I'exposé, emploi de termes
trop familiers ou peu appropriés.

3. Connaissances minimales :

Les candidats, dans I’ensemble, ont un niveau correct, surtout en higtoire. Mais une
minorité, non négligeeble, a montré la grande fablesse de bases géographiques. Le
vocabulaire se révéle tres souvent gpproximéif, par exemple la notion d agglomération ou le
mot «tai ga», dors que la conaultation de manuds de college permettrait de pdlier,
rapidement, ces lacunes. Un certain nombre de candidats n'a pas échgppé au piege de la
paraphrase, le plus souvent lors de I'andyse du document 1, de type « universitaire », des
différents sujets, dors que les membres du jury n'exigent pas un niveau univerdtare éevé
mais réclament des connaissances générdes solides. Rappelons que I'esprit de synthese
manifeté par un candida, caractéris® par la mise en rdation des divers documents
(univerdtaire, iconographique, de portée pédagogique) et vaorisé, au dériment d'une smple
récitation de connaissances disciplinaires et de I’ ignorance du plan annonce.
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4. Réinvestissement pédagogique :

Pendant I’expose, I'aspect pédagogique n'a été que tres brievement expose. En effet
les candidats ne savaient pas S des déments de réflexion didactique devaient &re mentionnés
pendant I'expos® ou <Sil fdlat atendre I'entretien qui suivait cet expose pour préciser
I’exploitation didactique des documents. L’'épreuve orade a révélé deux dratégies. De tres
nombreux candidats ont délibérément limité leur expose a une présentation de CconnaiSSances ;
quelques rares admissbles ont privilégié, ddibérément, ['exploitation didactique des
documents. Le hilan fut, presque toujours, identique. La réflexion didactique reste sommaire,
voire smplige. Les candidats utilisent les documents, sans le moindre esprit critique, ont du
ma a indiquer les perspectives d exploitation avec des ééves. De futurs professeurs des
écoles doivent savoir fare référence, avec la plus grande exactitude, aux programmes de
I’ école primaire et connaitre les Ingtructions Officielles.

CONCOURS EXTERNE PRIVE

La moyenne générde du concours externe privé, 12, montre le maintien d'un niveau
homogéne de qudité. En 2002, la moyenne générde de I’ épreuve écrite dépassait la barre des
treze points, mas le nombre des admissbles éat nettement plus faible Signdons la
pérennité de quelques défauts, magré ces résultats encourageants. Les candidats tendent
cependant a privilégier la préparation des connaissances disciplinares. Les discussons
relatives a I'exploitation pédagogique révéent la trop grande prudence des candidats qui
refusent de se livrer aune analyse critique des documents proposes.

SECOND CONCOURS INTERNE (Public et Privé)

Les sujets proposés éaent identiques. Les résultats obtenus montrent une nette
progresson du niveau du concours public, un point & demi de moyenne généde, 10, 33
contre 8, 80 en 2002. S les questions assez générdes, rddives au régne de Louis XIV
offraent un vaste éventall de réponses, celles concernant les arts e la littérature du Grand
Secle, ont révéé I'absence des notions les plus démentaires de culture générde. Moliere &
Jean de La Fontaine restent des noms familiers, mais certains candidats n'ont pas hésté a
jongler avec la chronologie, faisant de Michd-Ange et de Mozart des contemporains du Roi-
Soleil. D'autres ne se donnent pas la peine de répondre aux questions et esquivent
I'exploitation pédagogique des documents. Le manque desprit critique et flagrant dans de
nombreuses copies, quand les questions font référence aux extraits de manuels des ééves ou
de livres du méitre.

L'expression écrite reste a un niveau moyen, mas de nombreux candidats ont
d énormes difficultés dans la maitrise de la conjugaison et de la syntaxe.

Alain CONTIS, coordonnateur académique

Université Michel de Montaigne, Bordeaux |11

Avec |’ aide précieuse des responsables départementaux :

Anne-Marie REDON-Jacques DA SSE-Jean-Pierre GASSIE-POURTAU-
Jean-Pierre KOSCIELNIAK -Jean- Pierre ROUDEAU
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ANGLAIS

CONCOURS EXTERNE PUBLIC

Descriptif de |’ épreuve

L’ épreuve comprend deux Volets :
- le premier volet permet d' évduer les compétences du candidat & comprendre un document

sonore authentique et as exprimer en langue étrangere,

- le deuxieme volet permet au candidat de présenter les diverses démarches pédagogiques a
patir de documents fournis par le jury, en vue d'une utilisation pour I’enssignement de
I'anglais al’ école primaire.

1. Premier volet (15 points)

Depuis cette année, ce premier volet a é&é modifié e désormais |I'éoreuve consste a
comprendre et redtituer I'essentid d’'un document sonore authentique. Le support proposé
n'excede pas deux minutes, le candidat bénéficie de deux écoutes mais aucun temps de
préparetion n'est donné aucun feuillet d'ade ala compréhenson Nest digtribué : le candidat
et évaué sur sa capacité a comprendre et sa spontanéité a communiquer et soutenir une
conversation dans la langue érangere qu'il a choid de présenter. 1l Sagit de véifier que le
candidat lors de I'entretien avec le jury est apte a soutenir une conversation ou la qudité
lexicde, grammaticale et phonologique de la langue est évduée. Le nombre de points (15)
indique aquel point cette partie de compréhension et expression orade est jugée importante.

En respectant les indructions officidles les examinateurs ont veillé a soumettre aux
candidats des documents sonores authentiques dornt les sujets éaient variés. Si certains éaient
purement informatifs, d'autres pouvaient paraitre plus difficiles pour des candidats qui ne sont
pas des linguistes; cependant ces différences et amplitudes conferent & I’ épreuve un caractére
Hectif permettant de déterminer les réelles capacités des candidats et leur niveau de langue.

A la satidfaction des examinaeurs, la mgorité des candidats prépare correctement
cette éoreuve avec <érieux, offre une langue parlée de qudité e parat gpte a enseigner
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I’anglais en primaire. Les tres bonnes notes obtenues par certains démontrent que les consells
donnés lors des préparations ou les lectures des rapports précédents ont porté leurs fruits.

Cependant la tres grande disparité des notes (de 3 a 18) dans les divers jurys de
I’académie prouve que certains candidats ne mesurent pas encore tout afait I'importance de la
prépaation a I'épreuve orde, la conddéant comme une smple formdité négligeant la
grammaire ou la ligne méodique, proposant dans I'entretien une langue pauvre, héstante et
ma assurée, ce qui ne saurait étre acceptable chez un futur enseignant susceptible d'initier nos
jeunes déeves al’ anglais parlé.

Les examinateurs ont pleinement conscience que I'anglais produit par les candidats ne
saurait ére parfait, dans la mesure ou leurs formations sont diverses et rarement orientées vers
les langues. Les exigences des jurys sont somme toute modestes mais il et un sauil de
performance en dessous duquel les futurs enseignants ne sauraient ére qudifiés. Il leur e
donc vivement recommandé, au cours de leur entrainement a I'épreuve, de consolider et
d enrichir laqudité de’ anglais parlé, d enrichir le vocabulaire de I’ ppréciatif.

Pour cela nous ne pouvons qu encourager les candidats a pratiquer I'écoute plus
réguliere des documents authentiques (films en V.O, BBC News €c.), a lire des aticles de
presse din d'dargir les connaissances culturdles qui peuvent fare auss I'objet d'une
évauation au cours de |'entretien, a participer a des gro upes de conversation qui favoriseront
de rédles stuations de communication, a faire des s§ours dans des pays anglophones ou a
défaut privilégier des contacts avec des locuteurs natifs nombreux dans notre région. Cette
dimenson communicationnelle doit étre mieux consdérée et appréciée par les candidats.
Seule une expodtion pousse a la langue autthentique permettra datteindre une certaine
qudité.

2. Deuxieme volet (5 points)

Cette deuxieme partie de I'éoreuve condste en un entretien en francais a patir d'un
support  pédagogique sSmple issu du matérid pédagogique existant ; ces documents sont
fournis par les examinateurs e I'objectif de I'épreuve et de véifier que le candidat a bien
réfléchi ala place de lalangue vivante dans les apprentissages de I’ école primaire.

Il lui est demandé de mettre en place une séance de quarante-cing minutes au cours de
laguelle il doit préciser le niveau chois et définir les objectifs posés. Les différentes phases de
la séance doivent étre décrites et les activités des deves précisées.

Une préparation de quinze minutes et accordée pour ce deuxieme volet.

Les examinateurs ont souvent éé frappés par le discours théorique et conformiste tenu

par I'ensemble des candidats qui ont peine a prendre un certain recul par rapport aux
connaissances acquises en formation. |l est rappelé que les documents proposés par les jurys



doivent sarvir de base a la réflexion didactique ; il convient donc déviter de plaquer
artificidlement le méme discours sur tout type de document.

Il et souhatable que les candidats aent une démarche rigoureuse pour cibler
I'andyse du document, repérer les déments-clé ne pas se satidfare d'un objectif lexicad mais
privilégier des acquidtions grammaticaes pouvant sarvir de pivot a la séance. De trop
nombreux candidats ont ignoré I'objectif grammaticd ou I'ont inclus dans des pré-acquis ou
pré-requis (notions souvent floues ou md définies) ; cette dratégie d évitement ne peut ére
que préjudiciable al’ enssignement prodigué !

On peut auss regretter que dans I'ensemble, les candidats aent accordé une
importance minime a la phonologie ; cdle-ci, lorsgu'elle est abordée en apprentissage,
n'gopardit que de facon supeficidle; les composantes phonologiques ne sont que peu
respectées. |l est rappelé ici que la phonologie est un @ément indissociable des composantes
lexicdes e grammaticaes dans I’ apprentissage et I’'enseignement de la langue, ele doit donc
fare!’objet d'un travall d’ une grande rigueur et d’ une solide préparation.

S certaines activités proposées ont &é exploitées de fagon pertinente par I'ensemble
des candidats, il est cependant nécessaire de rappder queles ne sauraient étre une
juxtapodition de taches assgnées aux ééves sans reation les unes avec les autres. Les
activités ludiques doivent ére envisagées dans un but linguistique bien défini dans le projet ;
les flashcards ou le par-work , activités souvent proposées par les candidats, doivent faire
I'objet d'une prépardtion minutieuse e ne sauraent ére plaguées comme activités
« magiques » afin de pdlier les éventudles déficiences!

Les jurys ont apprécié les candidats qui ont pris le risque de critiquer de fagon
congtructive les documents proposeés, ce qui démontre qu'ils ont progresse dans leur réflexion.

I et bon enfin de souligner quardda des connaissances disciplinares e
linguigtiques évoquées plus haut qui sont indigpensables le « savoir-ére» est une qudité
indispensable au futur enseignant de langue. Savoir communiquer et prendre en compte la
psychologie de I’ enfant est un gage de succes.

Mme Bernadette BERNARD
Inspecteur d’ académie- ingpecteur pédagogique régiona
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BASQUE

CONCOURS EXTERNE PUBLIC, CONCOURS EXTERNE ET SECOND
CONCOURSINTERNE PUBLICS SPECIAL Langues régionales

1. Epreuves écrites:

Rappel : |'épreuve écrite de basgue au concours spécia langue régionde consste en
un commentaire guidé d'un texte d'environ 70 a 100 lignes, and que la traduction d'une
partie de ce texte. Le document choisi cette année é&ait un texte narratif de Danid Landart,
tiré du livre Aihen ahula & intitulé « Errientsa berria». || ne présentait pas de difficulté
importante, tant au niveau lexica que grammatica et sa compréhengon éait tout afait aisée.

Cette épreuve qui duretrois heures est notée sur 20 et le coefficient est 3.

Le commentaire guidé S articulait autour de trois pistes de réflexion :
Les relations entre |es personnages du texte
L’ attitude des personnages vis avis de lalangue
L’ époque des ces événements

Lapartie atraduire dlait de « Lehen ordaina ...» a« ... guk bezain ongi ! »

29 candidats ont compose a cette épreuve écrite ( 20 pour I'externe et 9 pour le second
interne) et les notes attribuées ont &é les suivantes :

35/55/7/85/9/95/10(x3) / 11/ 11.5(x2) / 14.5(x2) / 15(x2) / 15.5/ 16(x5) /16.5(x3)
1175/ 18/ 18.5(x2) soit une moyenne de 13.18/ 20.

Le commentaire guidé est noté sur 40 et latraduction sur 20.
Remarques al’ attention des futurs candidats :

Cette double épreuve (commentaire guidé et traduction) a pour objectif principd de
vérifier les compétences des candidats en langue basque autant au niveau de la production
écrite que de la compréhension. Une trés bonne quaité de langue et demandée, ce qui ne doit
pas éonner puisque ces candidats se préparent a devenir des enseignants de basque et en
basque dans le primaire. Souvent ils seront pour leurs ééves, la principde référence
linguigique & a ce titre ils doivent avoir conscience de leur role déerminant dans le bon
apprentissage de la langue basgue chez les enfants qui leur seront confiés.
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On a pu condater chez 8 des candidats, des manques importants au niveau de la production de
lalangue écrite et les principaux défauts sont les suivants:

Ergatif (mauvaise utilisstion ou non utilisation!)

Mauvaise connaissance générde du «a» organique, on doit dire par exemple: gauza bat,
iziddura bet, hizkuntza bat. ..

Mauva se congruction de la phrase rdative

Conjugaison des verbes approximative (ex : urrikitu dut pour urrikaldu natzaio ?)

Condruction de baizik alaforme affirmative (ez dut bet baizik ikus= jen’ena vu qu’ un)

Etc.

Par dlleurs, la richese de la langue utiliste (lexicae et locutionndle par exemple) est
un édément important de la notation. Le candidat doit donc montrer aux correcteurs qu'il
connait des expressions, des locutions e qu'il sait les employer a bon escient. De méme pour
les adjectifs, les déerminants, les synonymes et autres déments qui font qu'une langue et
agréable alire.

Le commentaire guidé et auss un execice de syle & on peut difficilement fare
I’ économie d’ une introduction et d’ une conclusion.

Enfin, cet un commentaire, donc on atend auss des candidats qu'ils proposent
quelques réflexions autour du ou des themes suggéres par les pistes de travail.

2. Epreuvesorales:

Candidats admissibles au concours externe spécia langue régionae basgue : 11
Candidats admissibles au second concours interne spécia langue régionae basque : 6
Candidats admissible au concours externe, option langue basque : 1

Remarque: Aux concours externe spécia et second concours interne spécia, les éoreuves
orades de langue basque sont identiques (entretien avec le jury a partir d'un document sonore
ou écrit en langue régionde) mais les coefficients sont différents: 2 pour |'externe et 1 pour
I'interne.
Pour e concours normd, | épreuve de langue optionnelle se déroule en deux partie :

Communication orae apartir d’ un document sonore ou audiovisud, sans préparetion.

Etude de support pédagogique, en frangais, 15 mn de préparation.
Coefficient 2
1°) Concours externe et second concours interne spéciaux :

La préparation dure trente minutes et le passage devant le jury trente minutes. Cette
éoreuve n'est pas une épreuve pédagogique mais linguisique. Le candidat doit faire la preuve

de ses capacités a parler correctement la langue basgue, a réagir aux questions des
examinateurs et de ses connai ssances générales en matiere de culture basque.
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Concours externe spécial :
Candidats présents : 11, les notes attribuées sont les suivantes :
15/15/15/16/16/16/17/17/17/ 17,5/ 18,5.
Ces notes sont affectées d' un coefficient de 2.

Second concours interne spécid :
Candidats présents : 6, les notes attribuées sont les suivantes :
17/17/175/185/185/19
Ces notes sont affectées d' un coefficient de 1.

Le niveau moyen des candidais et tout a fait satisfaisant (moyenne externe = 16,3 / 20,
moyenne 2° interne = 17,9 / 20) , ce qui ne doit éonner personne puisque les candidats sont
des écidides de la matiére & désrent Sengager sur la voie de I'enseignement hilingue,
francais/ basque.

Cependant un certain nombre derreurs ou de défauts récurrents sont signaés par les
examinateurs. 1l faudra que les candidats des prochaines sessions veillent ales éviter.

Mauvaise utilisation du a organique : gauz bat, ator bat, zikinkeri bt ....

Ergetif trop souvent « oublié », ce qui est inacceptable pour de futurs enseignants

Peu d' utilisation des verbes forts (trinkoak)

Concordance des temps déficiente, en particulier avec le subjonctif

Conditionnd peu ou ma connu

Utilisation de « baizik » alaforme affirmative

Au niveau lexicd, trop demprunts au francas ou a I'egpagnol :  kontsekuentzia,
inportantzia. ..

Plus globdement, pour cette éoreuve le candidat doit faire «I' effort » d'utiliser son mellleur
basque.

Enfin, les examinateurs signdent que les candidats du second concours interne spécid n'ont
qu’ une tres vague idée de I’ épreuve qu'ils doivent passer.

2°) Concours externe normal
Rien asgnder.

Jacques SARRAILLET
Chargé de misson langues régiondes - basgue
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ESPAGNOL

1. DEROULEMENT DES EPREUVES:

Le candidat regoint la sdle de préparation ou lui et remis le document sur lequd il
sera interrogé pour |'épreuve pédagogique. Au bout de 15 mn, on |'accompagnera dans la
sdle ou I'attendra le jury qui lui soumettra en premier lieu le document sonore qui condtituera
I’éoreuve de communication orade. Aprés les 20 mn consacrées a cette premiere patie, il lui
sera demandé de traiter, pendant 10 mn, du document pédagogique préal ablement préparé.

2. CONTENU DESEPREUVESET ATTENTES DU JURY :

Communication orale: 15 points

Son évduation se fat a patir de la double audition d'un document sonore,
authentique, n'excédant pas deux minutes. La durée de I'épreuve et de 20 mn, audition
comprise. Elle ne donne pas lieu a une préparation. 1l Sagit de rendre compte, en espagnal,
du contenu de ce document et dére capable de tenir un échange plus spontané avec les
examinateurs, al’issue de ce compte rendu, sur un point se rapportant de pres ou de loin au
document proposé.

Les compétences attendues correspondent a celles d un niveau convenable de
Terminde. Toute son importance et accordée a une bonne prononciation car le professeur
sra le modde de référence de I'déve. |l ne Sagit pas de procéder a un commentaire de
sécidige, néanmoins, le sens du document proposé doit étre redtitué sur la base d'une
andyse personndle, a travers une expresson linguisique permettant au jury de mesurer les
qualités du candidat. L’échange suivant cette premiére partie servira a évduer son aisance et
sa spontanété dans la langue. Deux points pourront ére atribués aux candidats capables
d avoir repéré et exploité dans leur prestation des fats leur permettant de faire éa de leurs
connaissances générales sur le pays ou lalangue est parlée.

39



Epreuve pédagogique: 5 points

A partir d'un document didactique, le candidat est invité a bétir une séance de 45 mn
destinée a des déves de classes primaires. |l aura donc dispose de 15 mn de préparation. |l
devra définir le niveau choig, les objectifs poursuivis, la pratique proposée pour les ateindre,
I’évaudtion formative et les prolongements envisagés. Il en rendra compte au jury en
francais pendant 10 mn.

Les compétences attendues, lors de cette épreuve, sont des connaissances théoriques
et la cgpacité du candidat a démontrer qu'il a entrepris une réflexion sur des points tels que :
la place de la langue vivante érangere dans les apprentissages de I'école primaire, le
déroulement d'une séance, la notion de progression, la spécificité des différents supports
envisageables. |l doit également savoir cerner des objectifs, congruire des dratégies pour les
atteindre, concevoir dautres supports et activités permettant d' asseoir les apprentissages
effectués. Tout ceci Sinscrivant naturelement dans le respect de I'age et des centres d'intérét
des ééves.

Il va sans dire que cette gpproche théorique doit seulement aider le candidat a aborder
les documents qui lui sont soumis dans la perspective d'en faire une andyse concréte et une
proposition tout auss concréte de leur exploitation: quelles démarches e quelles paroles
précises de I'enseignant ? — Pour obtenir quelle production linguistique de I'ééve ? — Quelles
activités seront utilisées pendant et aprés |'exploitation pour fixer les acquis ?: sous qudle
forme et avec quellelangue ?

En effet, la théorie na pour but que de servir la pratique : les candidats doivent en tout
premier lieu faire preuve de leur gptitude a réagir face aux documents eux-mémes et ne pas en
rester ade smples énoncés conceptuels.

3. COMMENTAIRES CONCERNANT LES2VOLETS

x Qualité delalangue:
Le niveau et trés varidble : les écarts de notes en sont révélateurs. L’ héérogénéité
relevée concerne tant I’ expression que la prononciation.

x | nteraction verbale:

Cette phase a éé génerdement bien réusse par les candidats qui ont su utiliser les
Stuaions de communication proposées par les examindrices. L'entretien qui a donc suivi le
compte rendu de |'audition du C.D. a permis a certains qui avaient &é déconcertés par cette
premiére étgpe, de se ressaisr e de fournir une prestation plus convenable. 1ls ont démontré
(que que soit leur niveau linguigique) leur facilité a échanger, leurs gptitudes a réagir
positivement face acet exercice ord.

x Connaissances générales (pays-régions) :

La auss, c'est une grande hétérogénédité qui et apparue : certains ont fat preuve
de connaissances approfondies sur les sUjets culturds évoqués dans les entretiens,
dautres dun manque manifeste douverture e dintérét face aux thémes dactudité
abordés par les documents.
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x Niveau choisi — définition des objectifs posés :

Les andyses de ces points effectuées par les candidats restent souvent hors
contexte: ils se référent a des générdités théoriques relevant de récitation de cours, de
notions apprises, sans parvenir a les transférer sur le document éudié. Ceui-ci et en
conséquence tres rarement exploité dans sa specificité.

x Stratégies et moyens utiliseés:

Comme il a é&é dit précédemment, le support pédagogique n'étant pas
véritablement traité par les candidats, il en ressort qu'ils ne procedent pas a I’ @aboration
de dratégies en vue de le didactiser. Le document ne sert, la plupart du temps, que
comme prétexte a de smples acquistions de vocabulaire ou de grammaire. Son sens &
son intérét ne sont pas dégagés ni mis en perspective pour qu'il soit en lui-méme I’ objet
d'un apprentissage apartir d une démarche pédagogique méditée.

x Activitéesde |’ éeve:
Dans ce domaine, égdement, les candidats se cantonnent souvent dans des types
d exercices pré&ablis, correspondant a des modeles proches de recettes : les activités
gu'ils envisagent ne sont pas toujours en rapport avec le document autowr duque ils les
congtruisent ni avec les objectifs qu'ils avaient préalablement fixeés.
La multiplicité de leurs propostions témoigne d'une réflexion insuffisante ou
d une perception trop abstraite de la durée d' une séance et larédité de la classe.

x Evaluation formative proposeée :

Cette notion ne semble pas du tout maitrisée par les candidats. Il et a souligner
gue dans les condgnes qui leur sont distribuées lors de la préparation du document
pédagogique, sont associés « évauation formative et prolongements envisagés». Tous
les jurys ont noté que cda entrainait chez eux une confusion entre les deux termes de
I'intitulé & quau bout du compte I'évdudion formative n'éat pas tratée dans le
contexte de la séance, du traval effectué: les candidats Sen sont tenu a I'exposé
théorique de ce que recouvre ce concept.

Il conviendrait sans doute de séparer ces deux items, comme du reste cela est fait
aur lafiche d’ évaluation des examinateurs.

x Prolongements envisageés :

Mémes causes, mémes effets: les candidats n'ayant que trés peu exploité le
support  pédagogique lui-méme, cdui-ci n'a pu servir dappui a leur réflexion pour
gu'ils en viennent a des propositions fondées sur une démarche concrete et cohérente.
Ces derniéres étaient peu rédistes et peu en rgpport avec le document.

En conclusion, le jury et conscient que les candidats n’ont pas de rédle expérience
de I'ensdignement d'une langue érangere. Il satend néanmoins a ce qu'ils aent réfléchi a sa

specificite, qu'ils fassent preuve de bon sens, d'une démarche logique et ancrée dans le
concret de laclasse.

Jeanine GUERRA

Professeur d’ espagnol
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PORTUGAIS

Neuf candidates se sont présentées a cette épreuve et ont obtenu des notes entre 11 et
18 sur 20.

L 'épreuve de langue se compose de deux parties :
- lapremiére partie évaue les compétences linguistiques du candidat ;
- la _deuxiéme patie a pour objet "l'andyse des approches didactiques et des
démarches pédagogiques correspondantes’.

Préparation : 15 minutes (pour la partie pédagogique)
Durée de I'épreuve orale : trente minutes, dont dix minutes consacrées a une discussion
apartir des supports pédagogiques

1. PREMIERE PARTIE

Elle condste en la double audition devant le jury dun document sonore ou audiovisue
n'excédant pas deux minutes. Les locuteurs du document enregistré parlent un portugals
authentique, a debit norma pour un natif. Cette éoreuve exige donc une familiarisation avec
la langue portugaise tele qudle est parlée actudlement au Portugd ou au Brésl. Elle ex
notée sur 15 points.

L'audition et individudle e le candidat est austorise a prendre des notes. Pendant
l'entretien qui suit en_portugais, le candidat dégage le sujet du document, en reditue le
contenu, fait part de ses réactions personnelles €, le cas échéant, fait éat de ses connaissances
généraes sur le(s) pays lusophoneg(s).

Le jury évaue la compréhenson orde (4 points) du candidat ains que sa capacité a
sexprimer correctement en langue érangere (5 points), il note égaement son gotitude a
communiquer et a réagir aux questions du jury (4 points) e, enfin, ses connaissances sur les
pays de la langue concernée (2 paints).

Les épreuves s= déroulant sur toute une journée, deux sujets différents ont éé
proposés : I'un pour les candidats du matin et I” autre pour ceux de |'aprés-midi.

Il sagissat dextraits de reportages radiophoniques comportant une introduction
présentant le théme du reportage puis un entretien avec une personnaité du monde lusophone.

Le premier enregistrement présentait une chanteuse luso-francaise, Bevinda, qui
expliquait son choix de chanter le répertoire portugais. Ce reportage permettait d'évoquer la
musique portugaise, notamment le fado, mais pouvait auss donner lieu a une réflexion sur
I'importance des racines familides et culturdles.
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Le second sujet éait un témoignage de I'ambassadeur du Brésil au Portugd a propos
des vins portugas et, plus spécifiquement, du vin de Porto. Cet extrait permettait d'évoquer
les différents vins et/ou les différentes régions du Portugd.

Dans I'ensamble, les candidats ont réuss a saisr I'essentiel du document sonore et aen
redituer les déments-clés (Qui parle a qui? De quoi pale-t-on?). Pafois, pour ceux qui
éaent moins a l'ase, les quettions du jury ont permis, par déductions et recoupements, de
recondtituer le sens globa de I'enregistrement. Une fois le contenu exposé, le jury a évaué,
dans un court entretien, les connaissances du candidat sur le Portuga ou les pays lusophones.

La plupat des candidats avaient un excdlent niveau de langue et ont é&é capables
d'échanger réflexions e impressons avec le jury au cours dune conversaion assez naturele,
dans un portugais authentique et fluide,

2. DEUXIEME PARTIE

Cette épreuve de nature didactique et pédagogique est notée sur 5 points, dure dix
minutes et se déroule en francais.

Le candidat doit réfléchir a I'exploitation dun ou deux documents pour |’enseignement
du portugais (extraits de méthodes, outils pour le maitre) pour une séance de 45 minutes. Une
liste de consignes lui est fournie avant la préparation.

Le candidat doit traiter les points suivants :

- Niveau chois et définition des objectifs posés dans le cadre de la séance ;
- Stratégies et moyens utilisés au cours de la séance ;

- ActivitésdeI'déeve ;

- Evauation formative proposée et prolongements envisagés.

Le premier sujet se composait de deux documents : un extrait des paroles d'une
chanson de Vinicius de Morees intitulé O reldgio, puis dune fiche illustrée de différentes
montres et horloges indiquant chacune une heure différente e présentant la maniere de
demander et de dire I'heure en portugais.

Les candidats devaient, dans un premier temps, définir le niveau auque se dedtinaient
ces documents, puis préciser quels éaent les objectifs linguisiques a privilégier. Id, il
sagissat denseigner a se Stuer dans le temps par rapport au moment de la journée et a
I'neure; les documents convenaient a des ééves de Cours Moyen maditrisant dga bien la
lecture de I'neure. On pouvat dalleurs se limiter a enseigner les heures pleines les demi-
heures et les quarts d’ heures.

Pluseurs candidats ont envisagé a bon escient dutiliser des horloges en carton et
d'organiser des échanges de question/réponse entre les déves. Que horas s30? - E uma hora.

Une fois les sructures maitrisées tant au niveau morphosyntaxique (E meio-dia / Sio
guatro horas) qu'au niveau phonétique et prosodique (l'intonation de la phrase interrogative
et décladive), I'enseignant pouvait organiser de coutes mises en scéne din de réemployer
les notions apprises accompagneées des formules de politesse (por favor, obrigado/a).

L'évauation pouvait consster, dune pat, en une dictée dheures ou les ééves
nNauraent qua dessner les aguilles des horloges (évaudion de la compréhension orae),
dautre pat, en la lecture dhorloges prédablement dessinées (évduation de I'expresson
orae).



D'une maniere générde, il fdlat proposer des activités ordes reproduisant des
dtuations de communicetion de la vie courante, les traces écrites se limitant a des fiches
fournies par I'enseignant.

Enfin les prolongements de la séance pouvaient ére envisagés dans une perspective de
transdisciplinarité. Certains candidats ont propose la confection dune grande horloge en
caton en technologie ; dautres de poursuivre la siquence sur le temps a partir d'un emploi du
temps dun ééve au Portugd, ce qui pouvait déboucher sur un échange par courrier ou
courriel avec une école portugaise.

L'utilisation de la chanson nimpliquait ni la maitrise ni la compréhenson déaillée des
paroles. Elle pouvait &re utilisée auss bien pour introduire la séquence comme dle pouvait la
conclure. Certains candidats ont proposé des activités ludiques telle que "les chaises
mudcdes'. Il fdlait surtout souligner l'intéré& dune chanson pour familiariser les déeves avec
la phonétique de la langue portugaise. La plupart des candidats ont, a juste titre, recommandée
de ne pas didribuer les paroles dans un premier temps afin de concentrer |'attention sur les
sons de lalangue, et non pas sur leur transcription écrite.

Le deuxieme sujet se composat dune fiche intitulée Onde esta 0 Smao? présentant
un personnage (0 Smao) dans les différentes pieces dune maison : na casa de banho, no
quarto, na garagem. Le second document éait une photocopie d'une maguette a monter d'une
maison traditionnelle de I'Alentgjo. Sdlon les activités proposées, ces documents pouvaient se
degtiner auss bien ades éeves de CE que de CM.

Le premier permettait denseigner a se Situer dans I'espace en employant le verbe estar
au présent et la prépodgition em contractée avec l'article défini o/a. 1l introduisait le lexique des
pieces de la maison (© quarto, a cozinha, a casa de banho) et pouvat égdement (pour des
deves de CM) donner lieu a lintroduction de la forme progressve du présent estar
aHnfintif, puisque le personnage é&at présenté dans différentes Stuations e activités
(dormir, tomar o pequeno almoco, ler).

Un échange de questionsréponses (- Onde esta 0 Sméao? - Esta no quarto) permettait
de décrire les images de la fiche. Dans un second temps, afin de véifier I'gpprentissage des
dructures entt0=no /em +a=na, l'ensaignant pouvait demander aux ééves de dessner leur
propre maison e de sy Stuer a l'ade dune image ou dune photo deux-mémes dans les
différentes pieces. L'échange verba avec les autres deves pouvait ére, par exemple : - Onde
estés agora? — Agora, estou no quarto.

Outre les activités darts plagtiques, la maguette de la maison dentgane permettait
dintroduire un contenu culturd a propos des habitaions dans les différentes régions du
Portugd. Une candidate a suggéré dévoquer le lien entre l'architecture traditionnelle, les
matérialx et le dimat.

Les documents proposés peuvent ére critiqués ou regetés, a condition que le candidat
judifie son opinion; certaines propositions de modification ou d'adaptation peuvent ére tout
afait pertinentes.

Cette deuxieme partie éant trés breve, les candidats doivent faire preuve d'esprit de
gynthése et savoir organiser tres clairement leurs idées et réflexions. Les questions du jury
sont assez ouvertes et font davantage appd au sens pratique des candidats qu'a une véitable
connaissance en méthodologie.

Mlle Martine FRAGOAS
Membre du jury de Portugas



EDUCATION MUSICALE

Plus du tiers des candidats admissibles ont opté pour I'éoreuve d éducation musicae,
et ont obtenu en moyenne lanote de 12,4 ; les notes attribuées s échel onnent entre 03 et 20.

Pour la définition de I'épreuve, se reporter a l'arréé du 18 octobre 1991 modifié,
largement rappelée e commentée, a titre exploratoire, dans le rapport de jury de la sesson
2002. L’on trouvera ci-aprés une synthése des recommandations des jurys pour chague partie
de I épreuve.

1. Premiérepartie

Dans 'interprétation instrumentale ou vocde, le candidat doit avant tout faire preuve
de muscdité: en conséquence, il choisra un morceau ou il e al'aise sur le plan expressf,
et ¢ méfiera par exemple des « pieces de concours» qui n'ont pafois pas dautre visee
gu'une démondration dacrobatie. Sil opte pour une interprétation vocae, rappelons que
I”accompagnement ne doit pas comporter ladoublure de laméodie.

Le répertoire des chansons enfantines proposé au jury doit revétir la forme normae de
la transcription musicde : partitions avec textes et portées. L'interprétation doit ére exempte
d gpproximations et respecter la tessture des voix denfants, sans dtéation du registre
naturd ; and une candidate chantera-t-elle dans la zone proche du «sol » de la clé e un
candida a l'octave inférieure de cedle-ci. En tout cas, a patir d'une bonne maitrise
respiratoire, I’on recherchera une voix et une aticulation bien clares, quaités précieuses pour
tous les types d’ enseignements.

NB : les candidats au second concours interne ne présentent pas de répertoire de chansons
enfantines, mais sont évalués sur | interprétation initide et sur la seconde partie.

2. Seconde partie

La didactique de I'écoute nécesste en premier lieu I'acquisition de solides points de
reperes, tant dans le domaine du vocabulare éémentaire gopliqué au langage musica
(hauteur ou intendté sont deux notions différentes, de méme que pulsation ou rythme...) que
dans cdui des dtyles, genres ou fonctions de la musique ; ce que le candidat a acquis ala fin
de la clase de Troiséme devrait étre réactivé dans sa mémoire lors de la préparation a cette
épreuve. En second lieu, il est nécessaire d'avoir appris a rechercher dans I’ écoute davantage
gue de vagues impressons, S agréables soient-dles: le but demeurant | exploitation
pédagogique des extraits sonores, le coté subjectif ne doit condtituer que le point de départ
d’ une andyse auditive mettant en lumiere ce qui peut ére transmis dans le cadre de la classe.

Afin de ne pas dé&ourner I'attention de I'essentie, qui demeure |'écoute de la production
sonore, le texte de présentation du suje n'goporte quun minimum dinformations; la
réglementation I’ad'ailleurs prévu « bref ».
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3. Quelques remarquesd’ordre pratigue

Il et pafois arivé qu'un candidat gpporte un CD d accompagnement illisble par le
matériel du centre d’'examen: S I'on ne peut pas ére sir de son standard de numérisation ou
de la qudité de la gravure, mieux vaut aors utiliser une cassette. Enfin, rappelons que chague
candidat doit Sattendre al'éventudité d'une durée assez longue entre |'heure alagquele il doit
se présenter al’ accuell, qui est impérative, et le moment de lamise en loge.

Philippe Bazin
Inspecteur d’ Académie — Inspecteur pédagogique régiona
Education musicale et chant chord.
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ARTSPLASTIQUES

L’ épreuve et définieau B.O. n° 43 du 21 novembre 2002- p. 2789.

Il convient de prendre en compte la modification des modaités de passage des épreuves d arts

plastiques aux différents concours externes adater de la session 2003.

Le jury, réparti en 7 commissons, e composé de professeurs d arts plagtiques certifiés et

agrégés et de consallers pédagogiques d’ arts plastiques.

Chague commisson fonctionne en bindbme : un professeur d arts plagtiques de I'ensaignement

secondaire et un conseiller pédagogique de I’ enseignement primaire.

195 candidats se sont présentés aux épreuves d’'arts plastiques sur 199 inscrits pour

I’ ensemble des concours:

concours externe public : 158 candidats.

3°™  concours: 8 candidats.

Concours externe privé : 19 candidats

Concoursinterne public langue régionade basque : 2 candidats.
Second concoursinterne public : 10 candidats.
Second concours interne privé : 3 candidats.

M oyennes générales des épr euves.

Les notes S échelonnent de 02 a20.

Concours externe public : de 02 220 pour une moyenne de 11,69.

3°M® concours public : de 07,5 16,5 pour une moyenne de 8,5.
Concours externe priveé : de 06,5 a20 pour une moyenne de 10,92.
Concours option basgue : 05 pour une moyenne de 05.

Second concours interne public : de 07 a17 pour une moyenne de 11,1.

Second concours interne privé : de 02 al4 pour une moyenne de 09,83.

95 notes sont égales ou supérieures alamoyenne.
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1. CONSTATSET CONSEILSADRESSESAUX FUTURS CANDIDATS
AUX CONCOURS EXTERNES:

Le jury a apprécié, dans I'ensemble, la bonne connaissance e compréhenson des
nouvelles moddités de passage de I'épreuve dats plastiques, la préparation <érieuse et
souvent personndle ains que la bonne maitrise du temps de parole autorisé.

Les candidats connaissent égdement les textes et indructions officiels concernant
I’ensaignement de ladiscipline.

Le jury a noté de fagcon générde, une aisance langagiere d'un niveau acceptable et
une bonne écoute lors de I’ entretien.

A propos de I’ entretien avec lejury :

- les candidats doivent Sefforcer dandysr les documents textuds et
iconographiques (aspects semantiques e plastiques), les mettre en relaion pour en
dégager du sens et montrer leur capacité & exploiter ces é@éments dans une
production plastique.

- il es dtendu des candidats I'expose clair de leurs intentions et la judification de
leurs choix plastiques.

- il et nécessaire que les candidats portent leur attention sur I'acquisition de
références artisiques et culturdles dans un champ atisique ouvert jusqu'a I'art
actud.

- enfin, les candidats doivent fare preuve de curiosté e ne pas héster a montrer
leur culture artistique générale en regard des programmes de I’ école primaire.

2. RAPPEL DES CONSEILS ADRESSES AUX FUTURS CANDIDATS
AUX CONCOURSINTERNES:

On peut se référer au rapport de la session 2002.

Le candidat doit gpprendre a andyser une image dans ses aspects sémantiques et
plagtiques afin d ére capable de rédiser une production pertinente (non anecdotique) e de
présenter les caractéristiques de I'image (celles retenues ou non retenues) en relation avec sa
régisation, en utilisant le vocabulaire spécifique.

La production doit prendre en compte les différents déments de la propostion:
intitulé, sujet, document(s) iconique(s) pouvant éventudlement s utiliser comme matérial.

Francoiss TALAZAC

Professeur agrégée d' arts plastiques

Geneviéve POLI

Inspectrice d’ Académie,

I ngpectrice Pédagogique Régionae d' Arts Plastiques
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EDUCATION PHYSIQUE ET SPORTIVE

ENTRETIEN
Concours externe public
Nombre de candidats présents : 962
Moyenne générale de |’ éoreuve : 11.92
Pourcentage de notes supérieures ou égaes alamoyenne : 30,77%
Pourcentage de notes inférieures ala moyenne : 69,23%

On observe une bonne prestation générde des candidats dans I’andlyse des sujets en rapport
avec des connaissances théoriques e méthodologques congruites, cependant les prestations
sont tres inégdes (candidats trop émotifs e ma préparés, manque daffirmation de soi a
I’ entretien qui géche leur chance).

Attendu del’ éreuve

Rédiser une présentation orde a patir d'un texte accompagné de questions portant sur
I’ Education physique et sportive al’ école.

Prestation des candidat(e)s

Le temps d’ expose est plus ou moins bien maitrisé par les candidats. La durée moyenne est de
7 a8 minutes.

Les questions liées aux textes proposés doivert permettre au candidat de congruire sa
présentation du sujet, mais dles entrainent parfois le candidat dans un carcan dont il a du ma
ase libérer.

La notion dévauation et rarement abordée dans sa totdité (dle saréte souvent au
diagnodtic).

R ecommandations aux candidat(e)s

Beaucoup de candidats font preuve d'une bonne connaissance des programmes mas
éorouvent des difficultés a fare le lien avec le document e a enisager des modes
d animation et de gestion d’ une séance d' EPS.

Il est nécessaire de:
- Sentrainer dans les conditions rédles afin de mieux congtruire Son expose e le minuter.
- 2 pos les questions Smples relatives au futur métier.
- privilégier I'andyse et la réflexion critique en dépassant le cadre drict du questionnemert
propost. Cependant, émettre un avis critique ne sgnifie pas pour autant procéder a un
dénigrement systématique.

Mener une analyse et faire une synthése du document et non une relecture.
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BADMINTON

Concours externe Public

Concours externe public

Nombre de candidats présents: 290

Moyenne générde de |’ épreuve : 10,91

Pourcentage de notes supérieures ou égaes alamoyenne : 62,41%
Pourcentage de notes inférieures ala moyenne : 37,59%

Attendu del’ éreuve

Jouer une s&rie de matchs en Smple au tie-break et au temps.

Recommandations aux candidat(e)s

Cette épreuve est trés sdlective, donc dle ne peut étre une épreuve refuge.

La pratique du badminton n’est pas une pratique de plage.

Il et nécessaire de se présenter en excdlente condition physique car le temps de jeu
maximum pour tous les candidats est de 35 a40 minutes.

Travalller des stratégies pour optimiser les pointsintentionnels.
Travailler lamobilité et les anticipations.
Penser aétre plus compétitif méme s I adversaire est faible.
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COURSE 2000 m

Concours externe Public

Nombre de candidats présents: 539

Moyenne générde de |’ épreuve : 11,08

Pourcentage de notes supérieures ou égaes alamoyenne : 67,90%
Pourcentage de notes inférieures ala moyenne : 32,10%

Attendu del’ éreuve

Rédiser un performance annoncée sur une distance de 2000m.

Prestation des candidat(e)s

I et dommage que les candidas ayant privilégié la peformance I'ait fat souvent au
détriment du respect du contrat (on a congtaté des performances inférieures en temps de plus

de 30s par rapport au contrat annonce...).

Recommandations aux candidat(e)s

Cette épreuve exige une bonne connaissance de soi pour pouvoir rédiser le contrat, une

préparation spécifique est donc nécessaire pour réussir cette épreuve.
S échauffer correctement avec courses éalonnées 9 nécessaire.
Faire des tests de 2000m en Situation rédle.
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DANSE

Concours externe Public

Nombre de candidats présents: 133

Moyenne générde de |’ épreuve : 11,33

Pourcentage de notes supérieures ou égdesalamoyenne:  66,17%
Pourcentage de notes inférieures ala moyenne : 33,83%

Attendu del’ éreuve

Rédiser saul ou en duo une compostion chorégraphique, d'une durée de une minute trente a
deux minutes, traitée de maniére personnelle a partir d'un argument annoncé et sur un support
sonore.

Prestation des candidat(e)s

L’ épreuve est sdective car on observe une bonne dispersion des notes.
La plupat des candidats ont bien préparé I'épreuve. On condate quelques rares choix “par
défaut”.
Il et nécessaire de présenter I’ argument de fagon plus précise.
Ne pas choidr cette épreuve "par défaut”.
Des candidats sont hors sujet quand ils utilisent des techniques de danse qui ne sinscrivent pas
dans une démarche de création.

Recommandations aux candidat(e)s

II sagit dexprimer la petinence du tratement de I'intention originde e de donner une
dimenson émationndle & esthétique a la predation ; cedle-ci doit &re d'une bonne qudité
technique, variée et riche du point de vue chorégraphique.

Les problémes relevés sont liés a des candidates qui, sans reproduire vraiment un répertoire
(classique, claguettes, svillane) N’ entrent pas dans un processus de créetion.

Recommander les CD dont laquaité est supérieure et la manipulation plus aisée.

Afin de renforcer le « caractere» des productions, développer la notion de contraste (énergie,
rythme, impulsions) ... (Voir lerapport de la session 2002).

Laprestation doit &re en relation avec I’ argument.

Soigner la présentation du support sur lequel est inscrit I argument.

Prévoir, S ce n'est un costume, une tenue adaptée et correcte, en reaion avec le théme
propose. Les bijoux inutiles ala chorégraphie doivent étre 6tés.

Michde CHEVALIER

IA —IPR EPS

Philippe SOYER

Consaller pédagogique EPS
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Annexe
Références des principaux textes régissant le concours et le statut particulier des

professeur s des écoles

v' Décret n° 64-217 du 10 mars 1964 modifié

Relatif aux maltres contractuels et agréés des établissement d’ enseignement privés sous contrat.
v' Décret n° 90-680 du 1°" ao(t 1990 modifié

Statut particulier des professeurs des écoles.
v Arré&édu 4 juin 1991 modifié

Titres, diplémes ou qudifications admis en équivaence de la licence pour linscription

au concours externe de recrutement de professeurs des écoles.
v Arréédu 2 octobre 1991

Conditions de délivrance du dipldme professionnel de professeurs des écoles.
v Arréédu 18 octobre 1991 modifié

Moddités dorganisation du concours externe, du concours externe spécial, du second

concours interne, du second concours interne spécia et du troiséme concours de recrutement
de professeurs des écoles.
v Arréédu 21 septembre 1992 modifié

Recrutement des éeves des centres de formation pédagogique privés et organisation
des éudes dans ces centres.
v" Note de service 94-271 du 16 novembre 1994

Recommandations reatives aux concours de recrutement de professeurs des écoles
(BOEN n° 43 du 24/11/94 et 4 du 26/1/95).
v Note de service 2003-101 du 26 juin 2003

Moddités d'organisation des concours de recrutement de professeurs des écoles (BOEN
spécia n° 4 du 3/07/2003 et BO n° 36 du 2/10/2003).




