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Dominique BUCHETON, Trois bonnes raisons pour débattre a I’école, Les Cahiers
pédagogiques, n°401, Février 2002, pp. 38-40

De quel débat parlons-nous? On peut débattre du prix d'un tapis, des
meilleures actions en bourse, on peut débattre pour tenter par tous les moyens de
convaincre 'autre, d'adopter une position politique, pour 'amener a agir dans tel
ou tel sens. [...] Ce n'est pas de cette rhétorique sociale du dire, du convaincre et au
final du faire faire, de ces habiletés du tribun, du marchand, ou du meneur
d’hommes - certes nécessaires - dont il sera question ici. L'école a mieux et plus
urgent a faire. Il nous semble que si elle se doit de travailler aussi ces compétences-
la c'est plus pour les mettre en questions, pour éveiller l'esprit critique, pour aider
le futur adulte a se reconnaitre dans les habits neufs des stratégies et stratagémes
immémoriaux du débat social. Pour dire plus brutalement les choses : 1'école n'est
pas un lieu pour apprendre a vendre et a se vendre, encore moins un lieu pour
apprendre a parler pour ne rien dire.

Le débat qui nous intéresse ici est de tout autre nature. Il est fondamentalement
inscrit dans une démarche heuristique, celle qui permet d'avancer ensemble pour
découvrir un peu plus de vérité, un peu plus de savoir, des solutions raisonnées a
des problemes partagés. Ce débat-la cimente en méme temps une communauté
d'individus qui acceptent de penser, d'agir et de vivre ensemble dans l'espace non
clos de I'école. Un espace dans lequel ils ont chacun une place reconnue qu'il ne
s'agit pas en permanence de reconquérir. La spécificité du débat a 1'école est en effet
qu'il a lieu dans un espace protégé, dans un cadre communicatif dont les ragles
sont fixées, négociées, contractualisées et garanties par l'adulte.

Débattre selon ce deuxiéme point de vue c'est accepter de mettre en mouvement
sa propre parole, son propre point de vue en prenant le risque de le frotter a
I'argumentation de l'autre. C'est participer a I'aventure de I'action langagidre
collective, aventure parce qu'on ne peut jamais en prédire l'issue.

On mesure encore mal les «bénéfices » des formes scolaires du débat pour
I'éleve. Ils sont multiples. On insistera ici simplement sur trois points : la mise en
activité intellectuelle de I'éleve, la construction d'une représentation du savoir
moins figée et scolaire, un développement important des compétences langagieres.

Une « présence » intellectuelle plus grande

L'organisation de débats entre pairs, quelle que soit leur formule, oblige les
éleves a davantage de présence intellectuelle, d'attention a ce qui se dit. Lorsqu'un
éleve de 4*™ par exemple accepte de confronter en classe avec cing ou six de ses
pairs les solutions qu'il a élaborées a la maison, parfois avec l'aide des parents, pour
un probleme de géométrie (débat autour des narrations de recherche), il fait bien
plus que de la géométrie, il construit 'espace école, 'espace classe, le contexte de la
discipline, comme autant de lieux o1 il accepte de s'investir comme éleve, de lieux
ot il sait que l'activité & mener c'est de partager des expériences intellectuelles, des
points de vue, des tatonnements pour les confronter. Il se construit comme éleve.
Ce faisant il construit le sens de l'école. Elle n'est alors plus vécue seulement comme
un lieu olt I'on obtient des notes qui permettront ou non de passer dans la classe
supérieure ou pire, un lieu ot l'on attend de grandir, mais un lieu ot1 I'on pense, on
parle, on fait un travail intellectuel pour apprendre. Ce n'est pas le moindre
bénéfice.
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Mais allons plus loin, cette présence au débat nécessite une présence a l'autre.
Débattre c'est coconstruire, coélaborer avec l'autre une réponse, des significations
nouvelles. Prenons un second exemple : un maitre de CE2 demande a ses éleves
d'expliquer comment l'eau arrive au robinet. Il leur demande de faire chacun un
dessin puis par groupes de six de se mettre d'accord. Les éleves examinent tour 2
tour chaque dessin, discutent, questionnent, progressivement éliminent les schémas
invraisemblables : « Oui mais I’eau du robinet, elle ne peut pas venir directement du lac.
Mo, en vacances j'ai vu un lac et I'eau était toute boueuse et il JI avait des poissons ». Leur
imaginaire propre, leurs savoirs : (oui mais I'eau, elle descend des montagnes), leur
expérience privée sont mis en commun. Ils doivent ajuster leurs propositions
respectives, prendre au sérieux le point de vue de l'autre pour le déplacer, le
compléter. Cette socialisation cognitive prend plus les formes du bricolage verbal, de
I'ajout, de l'ajustement, du dépassement, de la complexification du raisonnement
que du conflit ou de la contre-argumentation. Le bénéfice 1a encore, sur le plan
éducatif n'est pas mince. On a besoin-de I'autre-peur-apprendre, pour comprendre,
pour inventer. ComT

Le paradoxe, intéressant a observer, est que cette présence a I'autre et au débat
renforce le sentiment de sa propre singularité. Pour participer efficacement a un
débat, il faut affirmer sa divergence, aller creuser au plus profond de son
expérience, de ses savoirs divers, scolaires ou non et les mettre en mots pour les
partager. Cette singularité, parfois encombrante et lourde a vivre, devient richesse
et ce faisant se développe et trouve sa raison d'étre. [...]

Un autre rapport a la connaissance

Le débat nécessite le questionnement et avec lui le doute, le déplacement. Pour
débattre force est de faire silence, force est de mettre entre parentheses pour un
instant ses représentations premieéres afin d'entendre un autre point de vue,
intégrer un autre fait, un autre argument, une autre interprétation, un autre cadre
théorique. Le pouvoir du débat est ainsi de faire décoller nos points de vue et
opinions de l'expérience singuliére dans laquelle ils se sont construits. Nos
connaissances, on le sait, sont fortement situées, construites dans des contextes.
Leur dimension purement cognitive - si elle existe ! - ne se dissocie pas ou peu des
actions et situations langagieres qui les ont fait émerger. D'ol leur fort ancrage
affectif et la grande difficulté a les décontextualiser, 2 les transférer. [...] Le débat
fait réémerger ces connaissances, ces expériences, mais dans un autre
environnement, les déshabille de leur histoire pour les mettre au service d'une
autre question, avec d'autres enjeux intellectuels et socio-affectifs. Tout est bon
pour créer le doute ! Dubito, ergo sum ! Sans le doute pas de progres possible pour la
connaissance. Le doute vient de la rencontre avec l'autre, avec le réel. Une autre
force du débat c'est aussi de mettre en travail ensemble des savoirs hétéroclites : des
idées et des expériences, des connaissances arrivées & maturité, souvent vérifiées et
des savoirs en émergence, des questions encore mal formulées, sortes de figures du
sens proches de l'intuition, de connaissances empiriques que le débat met 2
I'épreuve. La dynamique de la parole partagée, la nécessité subjective ou
passionnelle d'y prendre sa place pour exister comme sujet, arriment ensemble, de
maniere peu académique parfois, ces formes diverses de la pensée. De 1a nait la

! Cet exemple est issu d’une recherche menée par G. Turco 2 I'lUFM de Bretagne.



créativité propre au débat : l'inattendu. A plusieurs on explore plus largement une
problématique et, du coup, on invente mieux, on fait émerger de nouvelles
questions.

En méme temps, le débat inévitablement crée du désordre, fait du bruit. Au
sens propre et figuré ! Cette apparente cacophonie, n'empéche pourtant pas chacun
de tisser sa propre pelote, de reconfigurer 2 sa maniére de nouvelles significations,
encore transitoires. Celles-ci se redéploient, se réorganisent de maniere
difficilement contrdlable en méme temps que le débat avance. Elles gardent
longtemps une dimension floue, approximative qui n'empéche pas la pensée mais
favorise au contraire les associations d'idées, les mises en réseaux. [...] Dans cette
conception, la connaissance est une invention toujours provisoire, un essai a
transformer, toujours difficile & formaliser, instable comme 1'est le vivant. Devrait-
on s'en plaindre ? Ainsi avance la culture.

L'attention au langage

Présent a 1'école, a soi, a I'autre, au théme en discussion, 1'éleve qui débat 1'est
aussi au langage. Lors d'un débat, on est en permanence amené a s'ajuster sur la
parole de l'autre. L'écoute attentive du moindre adverbe, du ton de la voix, de la
mélodie est nécessaire pour pouvoir enchainer au bon moment et juste 2 propos,
pour compléter ou déplacer la question sans provoquer de rupture importante dans
la continuité thématique et discursive. A moins de vouloir produire un effet spécial
ou de développer les conduites de fuite qu'on observe souvent dans le débat
politique ! Le débat nécessite ainsi de contréler son propre tour de parole, de
calculer les roles que 'on veut ou peut jouer. [...]

Plus sérieusement, on constate que le débat nécessite des déplacements
langagiers qui vont de formes lexicales floues, fréquentes au début de I'échange, 2
un lexique de plus en plus spécifique et contextualisé vers la fin. La nécessité de
reformuler, de modaliser son propos, d'épaissir le sens de ses propres affirmations
en les complexifiant au contact des exemples et contre-exemples mis 2 disposition,
la nécessité de généraliser pour affirmer amene 2 ce lexique plus préds, plus
abstrait et générique. A la différence de la leon ordinaire, oi1 c'est au maitre que
revient l'essentiel du travail conclusif, ici c'est I'éleve qui fait le travail d'abstraction
et de généralisation. Les formes discursives du coup deviennent plus hétérogenes
et plus denses : le méme propos sert & exposer un fait, 2 le raconter, a l'expliquer, le
commenter, I'évaluer alors que bien souvent au début du méme débat, ce sont des
formes homogenes qui l'emportent. L'éleve raconte ou explique, ou décrit. On
constate ainsi que l'exercice régulier de la parole lors du débat provoque non
seulement des formes d'autorégulations, d'autodéveloppements des opérations de
controle et d'ajustement de la parole mais aussi une mise en synergie de formes
diverses de communication faisant appel & des codes multiples. Le débat a 1'école
développe des habiletés a circuler dans une multiplicité de systémes sémiotiques
conjoints. Pour inviter 1'éleve a débattre, mieux vaut éviter de lui demander de
s'asseoir correctement et de poser les mains a plat sur la table! Pour penser tout
haut avec les autres, il lui faut dessiner, parler, écrire, lire, mimer, fabriquer avec
ses mains, montrer. Il pense et parle avec sa téte et son corps. C'était déja le vieux
réve humaniste de Rabelais pour les éleves de Théleme.

Domique Bucheton, maitre de conférence, sciences de I'éducation, IUFM de Montpellier.
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